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Resumen: En este trabajo analizamos la trayectoria de las politicas educativas sobre los
superdotados en México de 1980 a 2006. Mostramos la forma en que se explicitd este concepto en
el terreno de la educacion especial; la agenda politca que se establecié en su atencion; el modo
desde el cual se oper6 el proyecto de investigacion e intervencion educativa; el desarrollo de la
propuesta educativa y la estrategia de actualizacion docente disefiada por la Secretaria de Educacion
Publica —-SEP—en México (Ministerio de Educacién) y su operacion a través de la Direccion General
de Educacion Especial (DGEE). Reconocemos que el concepto de superdotado sigue siendo
ambiguo dada la complejidad imperante en el pais y su falta de articulacion en los casos en que la
superdotacion no fue visible. Sefialamos que la estrategia de identificacion, evaluacion y propuesta
de intervencion se centr6 en definiciones formales desconociendo tanto de las situaciones en que se
desarrollaron estas aptitudes y capacidades, el entorno especifico de cada familia, las instituciones
educativas donde se operd asi como los diferentes espacios sociales en que se impulsé.
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Abstract: In this paper we analyze educational policies on gifted students (1980-2006), known
in Mexico as «estudiantes sobresalientes». The authors point out the way the term «estudiantes
sobresalientes» was implemented over the field of Special Education as well as how a political
agenda was designed in order to assist gifted childhood and youth. This article also focuses on
the design a proposal of an educational intervention. And at the very end how this proposal was
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developed, the results and the way it was formed as a training program for Mexican Teachers from
Public Education. We recognize the fact that the term «estudiante sobresaliente» is ambiguous due
to the diversity of student population as well as, in many cases; the gifted status is no visible. We
consider the process of selection, assessment and follow up of this project was based on formal
concepts and at the same time did not take in consideration the capabilities and skills of the cultural
context of each student (community, family and individual). These elements let us understand the
educational political agenda (1980-2006) on special education for gifted students as well as the
construction of a wide concept of «sobresaliencia» that was design in order to classify and rate them
thru that political agenda.
Keywords: Gifted; skill; education policy; separate special education.
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1. Introduccion’

El periodo de analisis abarca de 1980 a 2006 a fin de ponderar quiebres,
discordancias e intersticios en las politicas sobre los superdotados. En 1980 se
caracteriz6 a los alumnos sobresalientes a través de un grupo de investigadores
de la Direccion de Educacion Especial (DEE) y en 2006 la Secretaria de Educacion
Publica (SEP) a través de esta direccion, disefio la propuesta de intervencion
educativa a nivel nacional, asi como una propuesta de actualizacion paralos docentes
de educacién basica. Ambas fechas marcan la trayectoria politica de esta etapa en
cuatro cortes significativos. El primero, la caracterizacion de alumnos sobresalientes
en 1980. Segundo, la agenda politica del gobierno mexicano y la conceptualizacion
de los sobresalientes en 1989. Tercero, la investigacion en 1993. Cuarto, el disefio
de una propuesta de intervencion y actualizacion para los docentes de educacion
basica en 2006. Esta trayectoria dio cuenta del modo en que los investigadores
de la DEE conceptualizaron al nifio mexicano sobresaliente; la forma en que el
gobierno mexicano disefié politicas de atencion y disefié una propuesta educativa.

El gobierno mexicano gener6 la normatividad juridica y académica sobre los
sobresalientes indicando la obligatoriedad del trabajo educativo a fin aumentar
su potencial sin contemplar las dificultades personales, familiares, institucionales,
culturales y economicas. Los especialistas colocaron a los sobresalientes en la
agenda politica educativa, pero, centraron sus apreciaciones desde la perspectiva
urbana y con herramientas psicoeducativas del momento. Esta trayectoria politica
tejié la trama de los sobresalientes entre la elaboracién de ideas académicas, las
politicas educativas y la operacion psicopedagdgica.

El campo de los alumnos sobresalientes en México da cuenta de los avatares
institucionales de la educacién publica dirigida a esta poblacion y la escasa
informacion sobre su historia (Acle, 2013; Arredondo, Solis & Valle, 2009; Padilla,
2012; Sanchez, Acle, De Aglero, Jacobo & Rivera, 2003). La revision del estado del
conocimiento sobre los sobresalientes desde la perspectiva del Consejo Mexicano

" El término «gifted» en lengua inglesa y superdotado en castellano es manejado a nivel
internacional para designar capacidades, habilidades y destrezas de una persona por arriba del
promedio, en México, se le llama sobresaliente. En el caso mexicano, el sobresaliente abarcar la
capacidad de desatacar una o varios de los siguientes campos: cientifico-técnico, humanistico-
social, artistico y accién motriz.
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de Investigacién Educativa (COMIE) a través de Sanchez (2003), De Aguero (2013)
y un grupo de especialistas de educacion especial (Alves de Costa, 2009; Brogna,
2009; Jacobo 2009, 2015; Padilla, 2010) muestran como este campo esta en
proceso de construccidon. En nuestra perspectiva es necesario reconstruir su historia,
reflexionar sobre los marcos de interpretacién, la cultura en la que se encuentran y
las politicas educativas propuestas. De este modo, analizamos parte de la historia
de los sobresalientes e indicamos los acentos en la agenda politico-educativa.

El trabajo lo organizamos en cuatro secciones: 1) La conceptualizacién en
torno a los alumnos con capacidades «muy superiores» de 1980 a 1985, 2) La
construccion de la agenda politica sobre los «alumnos con capacidades y aptitudes
sobresalientes» entre 1986 a 1991, 3) El proyecto de investigacion e intervencion
educativa en relacion a las capacidades y aptitudes sobresalientes entre 1992 a
2001 y 4) La propuesta de intervencion educativa: aptitudes sobresalientes y
talentos especificos de 2002 a 2006.

2. La conceptualizacion en torno a los alumnos con capacidades
«muy superiores» de 1980 a 1985

La atencion de los sobresalientes emergid en México como objeto de
intervencion politica durante los gobiernos de José Lopez Portillo (1976-1982) y
Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988). En este periodo sobresali6 la figura de
Margarita Gomez Palacio directora de la DGEE, psicéloga educativa e investigadora
de problemas de aprendizaje y desarrollo infantil. Bajo su direccion se deline6 el
concepto y la labor con los alumnos superdotados desde la investigacion educativa
y en el marco de la educacion especial. En este fase el concepto de sobresaliente
pasa por una serie de cambios: primero, el superdotado con cualidad medida a
través de un test; segundo, las capacidades intelectuales «muy superiores» como
habilidad para obtener informacién, memoria y comprension; tercero, el potencial
intelectual que permiti6é desarrollar sus capacidades racionales; cuarto, los talentosos
con desempeno destacado en una actividad y quinto, las capacidades y aptitudes
sobresalientes como habilidad, capacidad, creatividad y motivacion de una persona
en un campo especifico conocidos en educacidén especial de México por su sigla
como CAS (Capacidades y Aptitudes Sobresalientes).

Desde el campo de la educaciéon especial se caracteriz6 a los alumnos
superdotados a partir de las maneras de aprender y de su capacidad intelectual
superior al promedio, segun instrumentos estandarizados (SEP/DGEE, 1980). Los
superdotados y los alumnos con deficiencia mental constituyeron los dos extremos
de la conceptualizacidon de la inteligencia en el ambito escolar. Los superdotados
fueron disimiles dentro del grupo escolar y su intervencion educativa requirié un
tratamiento también distinto.

La educacién escolar y por consiguiente la educacion especial, tuvieron como
finalidades enunciadas en los instrumentos de politicas publicas el desarrollo de las
facultades humanas, la autonomia y la productividad. La DGEE en 1980, asumi6
estos principios y public6: «Bases para una politica de Educacion Especial»; en este
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documento se expuso por primera vez la caracterizacion e interés por la atenciéon a
los alumnos superdotados:

Evitando las clasificaciones, ya sea porque responden a criterios diversos
0 porque interesan poco a la educacion, en este documento se enumeran los
grupos de alumnos por el caracter dominante del problema, lo que permite
reconocer cierta homogeneidad en los mismos. De tal manera, se pueden
agrupar alumnos con:

Deficiencia mental.

Dificultades de aprendizaje.

Trastornos de audicién y lenguaje

Deficiencias visuales.

Impedimentos motores.

Problemas de conducta.

Comunmente, en cada grupo, la mayoria presenta, asociadas al
problema dominante, algunas de las dificultades que caracterizan a los otros
agrupamientos. Ademas existen alumnos con otras caracteristicas, tales como
los superdotados y los autistas, que en el futuro también recibiran educacién a
través de esta Direccion (SEP/DGEE, 1980, p. 11)

La SEPyla DGEE senalaron laimportancia académico-normativa alincorporar el
tema de los superdotados en las labores de esta direccion recuperando la concepcion
de Renzulli (1971). Al mismo tiempo, fueron establecidos los lineamientos para la
evaluacion psicopedagogica (SEP, 1980) desde el enfoque clinico y psicométrico a
fin de establecer la normalidad o anormalidad de los nifios.

Margarita Gomez Palacio y colaboradores en 1982 realizaron la investigacion
sobre la «Estandarizacion de la bateria de pruebas SOMPA (Sistema de Evaluacién
Multicultural y Pluralistico) Informes y resultados» en la Ciudad de México. El
propdsito de esta prueba fue generar un patrén de evaluacion acorde con el Modelo
«Multicultural» y «Pluralistico» que tomd en cuenta los rasgos de inteligencia del
nifo mexicano, su historial de salud, la conducta adaptativa, el medio ambiente
y el rendimiento escolar. La estandarizacion pretendi6: «[...] aportar instrumentos
adaptados a la cultura mexicana y proporcionar criterios de calificacidn que permitan
comparar al sujeto de estudio, con criterios de un grupo de individuos representantes
de un mismo contexto cultural» (Gémez Palacio et al., 1982, p. 1). La evaluacién
toco los aspectos médico, social y cognitivo. La inteligencia fue medible, el sujeto
adaptable al medio social y los resultados tuvieron un alto grado de normalidad.
La validez descansoé en la «Escala Inteligencia WISC-R» y su examen estadistico.
La idea de inteligencia se explicé implicitamente como universal, innata y medible,
sin embargo, esta definicion desconocié la realidad imperante en el pais y del nifio
mexicano.

La informacién analizada por la investigacion de Margarita Gémez Palacio y
colaboradores demostraron la existencia de una poblacién con caracteristicas
de superdotacion apoyada de la psicometria. Esta poblacién fue visibilizada
y al hacerlo demandé el disefio de una propuesta educativa que favoreciera su
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potencial. Asociado a lo anterior, los especialistas de DEE sefalaron la necesidad
de investigar sus caracteristicas, ubicacién y contexto escolar.

A fin de tomar en cuenta los rasgos del nifio mexicano se asumié un modelo
tedrico «Multicultural» a través de la prueba SOMPA la que reconoci6 el «contexto
social» como importante en la «<medicion de la inteligencia», pero, dejo fuera aspectos
no medibles como creencias, valores, costumbres, emociones y la propia cultura.
En otras palabras, las pruebas fueron aplicadas en la Ciudad de México, de este
modo, no fue recuperada la diversidad de la inteligencia y un aspecto fundamental,
la capital del pais, no era la realidad multiple de los nifos mexicanos superdotados.

Otro aspecto destacable de este momento fue el apoyo que recibié la DGEE
de la Organizacién de Estados Americanos (OEA), la SEP y de Direccidén Técnica
(DT) de la DGEE y de otras direcciones como la Direccion de Educacion Primaria,
Direcciobn General de Educacién Primaria, Direccion General de Educacion
Secundaria General, Direccion General de Educacion Secundaria Técnica, Direccion
General de Estadistica de la SEP y personal del Departamento de Investigacion de
la DGEE. El tema de los superdotados fue colocado en la esfera politica y social con
el apoyo de los organismos internacionales, nacionales y la estructura institucional
de Educacién Primaria, Secundaria y Educacién Especial. El cuerpo técnico de
la DGEE en la Ciudad de México, logrd el sehalamiento académico-legal en sus
documentos normativos y la investigacion realizada por especialistas visibilizé a los
superdotados.

El gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado en 1983 publicoé el «Plan
Nacional de Desarrollo». De este plan se desprendi6 el «Programa Nacional de
Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte». En este programa hizo referencia a los
sobresalientes en los siguientes términos: «EIl prop6sito de ampliar el acceso a los
servicios educativos a todos los mexicanos, comprendera también la expansion de
la educacién especial. Se debera, ademas, iniciar un esquema de apoyo a los nifios
con capacidades y aptitudes sobresalientes» (Poder Ejecutivo Federal, 1983, p. 27).
De esta forma, las capacidades y aptitudes sobresalientes (CAS) aparecieron, sin
embargo, continud el marco de referencia apoyado en Renzulli (1971). El gobierno
mexicano establecid politicas de atencion con apoyo de la investigacion realizada
por la DGEE y su DT.

Margarita Gémez Palacio, Elena Rangel Hinojosa y colaboradores en 1984
realizaron el proyecto de investigacion: «ldentificacion de capacidad intelectual
“muy superior” por medio de la escala de inteligencia WISC-RM estandarizada en
estudiantes de escuelas publicas en México». En el proyecto se mencioné: «La
escala de inteligencia WISC-RM mide la capacidad intelectual y al momento cuenta
con normas estandarizadas para la poblacion aqui descrita» (Gémez Palacio et al.,
1984, p.11). El rango de capacidad «muy superior» abarc6 de 130 a 150 puntos o
mas de ClI en la escala WISC-RM (Gomez Palacio et al., 1984). La investigacion
fue realizada en 50 escuelas publicas de la Ciudad de México (mixtas, matutinas y
vespertinas) con un total de 26, 500 nifios de seis a nueve afios inscritos en 2do y
3ero grado de primaria en el ciclo escolar 82-83 se seleccionaron al azar 331 (Gémez
Palacio et al., 1984). La medicidén del Cl y los puntajes en la poblacién mexicana
fueron sostenidos por su alta validez y confiabilidad estadistica. Tres aspectos
destacan de estos resultados: primero, la psicometria reforz6 la medicién de la
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inteligencia; segundo, la mirada urbana y de algunas escuelas publicas de la Ciudad
de México fueron presentadas como evidencia de la inteligencia de nifos y nifias
de todo el pais y tercero, el concepto de capacidades y aptitudes sobresalientes se
equipar6 con el de capacidad intelectual «muy superior» generando ambivalencia.

De las conclusiones de la investigacion: «ldentificacion de capacidad intelectual
“muy superior” por medio de la escala de inteligencia WISC-RM estandarizada en
estudiantes de escuelas publicas en México», recuperamos tres afirmaciones.
Primera: «Existe dentro de las escuelas primarias oficiales de segundo y tercer grado
de primaria una poblacién de nifos con potencialidad intelectual “muy superior”>
(Gémez Palacio et al., 1984, p. 72). Segunda: «Los nifios mexicanos participantes en
esta muestra con un cociente intelectual “muy superior” estan sujetos en la escuela
a los mismos estimulos y recompensas que otros nifios de inteligencia “promedio”.
Este ambiente no garantiza el desarrollo de todo su potencial intelectual» (Gomez
Palacio et al., 1984, p. 74). Tercera: «LA DIRECCION DE EDUCACION ESPECIAL
PROPONE EL ESTABLECIMIENTO DE UN SERVICIO PARA LOS NINOS
TALENTOSOS COMO PARTE DE SUS FUNCIONES» (Gdémez Palacio et al., 1984,
p. 74). Los datos confirmaron la existencia de CAS, pero, generaron confusion al
agregar otros conceptos como sinénimos: Capacidades Muy Superiores, Potencia
Intelectual Alto y Talentosos. Términos con distintos matices sobre la inteligencia del
sobresaliente. Los datos desprendidos de la investigacion psicométrica mostraron
a la DEE tanto la necesidad de acompafar atencion pedagobgica adecuada como
la de disenar un programa conveniente de apoyo. La perspectiva de la inteligencia
que se impuso fue universal, innata y medible a través de pruebas psicométricas;
sin embargo, esta situacién gener6 un vacio conceptual sobre poblaciones diversas
enfatizando el contexto urbano, la cultura occidental y el encasillamiento social.

A pesar de estas dificultades existi6 un marco conceptual, académico,
institucional y politico que en 1985 permiti6é a la SEP y la DGEE la implementacion
del «Programa Educativo para la Atencién de Nifios con Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes (CAS)», en este programa se destacé (Goémez Palacio et al., 1985,

pp. 2-11):

La certeza de una variedad de tipos de capacidades y aptitudes,

La definicion en el C.lI. limit6 la identificacion de la inteligencia escolar y
excluyé talentos de otras areas,

La capacidad o aptitud sobresaliente fue muy relativa, por lo tanto, es mejor
hablar de habilidades o desemperios sobresalientes,

La capacidad sobresaliente fue desarrollada por la educacion y sin
estimulacién qued6 anulada,

Un solo criterio no bast6 para definir el término de «sobresaliente». Fueron
necesarias tres cualidades: a) habilidad arriba del promedio en el Cl (no
necesariamente «superior»), b) Motivacion y c) Creatividad,

La interaccion de estas tres cualidades fueron necesarias en los
desempefios creativos y productivos en la capacidad sobresaliente,

Los desempefios sobresalientes se dieron en algunas personas, en ciertos
momentos y bajo ciertas circunstancias.
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Mientras que con los conceptos tradicionales de criterio Unico se
bas6 exclusivamente en el C.l. en una poblacion del 1% y 3%; la habilidad
sobresaliente, abarc6 aproximadamente el 20%. Se abrié la puerta a una
cantidad mayor de nifos para que en cualquier momento del afio escolar
puedan ingresar al programa especial de atencion.

Destacamos lo siguiente: la habilidad sobresaliente cuestion6 la capacidad
académica medida a través de un C.l., y su relativo origen bioldgico; se reconocio
el talento, el hacer de otros nifios en otras areas, pero, mantuvo su identificacion a
través de una prueba psicométrica que ponderé habilidades verbales, perceptivas y
de atencidn favorecidas por la escolarizacion. El concepto de inteligencia escolar fue
cuestionado como dato medible a través de los diferentes talentos de las personas
en el arte, el deporte, las humanidades y la ciencia. Las habilidades o desemperfios
sobresalientes fueron pensados como educables y desarrollados por el trabajo
de la escuela, argumento sostenido por la escuela comprensiva centrado en la
igualdad de oportunidades de aprendizajes y un espacio comun con los estudiantes
(Ferrandiz, 1988). Los sobresalientes fueron pensados en ciertos momentos y en
ciertas circunstancias, es decir, el contexto social fue condicién de su inteligencia.
La poblacion sobresaliente se presentd en el arte, la ciencia y la cultura no s6lo en
el area académica, sin embargo, la actividad académico-escolar fue prioritaria en
su identificacion.

A partir de 1985 la educacion especial abarc6 a los estudiantes con
Deficiencia mental, Dificultades de aprendizaje, Trastornos de audicion y lenguaje,
Deficiencias visuales, Impedimentos motores, Problemas de conducta, Autismo
y los Sobresalientes. El argumento fue: «los diferentes requieren una educacion
distinta». Esta «educacion diferente» demand6 condiciones formales y materiales
que no se implementaron en todos los casos. El disefio de escenarios individuales
y escolares conforme a las capacidades y aptitudes fue indicado formalmente, pero,
dificil de operar. Estas circunstancias no fueron tomadas en cuenta, basta sefalar
que la atencion del 20% de la poblacion educativa no se cubri6 y el concepto de CAS
centrado en productos concretos no ayud6 a comprender el talento, por ejemplo,
Albert Einstein fue timido, inseguro y hablé poco, lo que lo llevé a ser considerado
como retrasado y no un sobresaliente.

El modelo de intervencidén adoptado en CAS respondi6 al contexto académico
de las teorias del rendimiento (¢ cuanto es posible observar de la inteligencia en una
persona?) y la capacidad (¢ qué se puede identificar de una persona inteligente?);
apoyadas de la medicion de la inteligencia en detrimento de los factores sociales y
culturales (Castrejon et al., 1999). Tanto el rendimiento como la capacidad estuvieron
prescriptos desde una politica del respeto individual que no contempl6 la desigualdad
y las diferencias del pais. A pesar de estos aspectos, los alumnos superdotados,
talentosos, con capacidades muy superiores, habilidades o desempefios
sobresalientes y finalmente, con capacidades y aptitudes sobresalientes, fueron
colocados en la escena politico educativa a partir del interés académico de un grupo
de investigadores del campo de la educacion especial basados en el resultado de
su investigacion en la Ciudad de México. Este grupo participd activamente en su
conceptualizacion y demandé el disefio de una propuesta de intervencién a la SEP.
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Los intereses educativos y de atencion fueron agrupados en «los alumnos con
capacidades sobresalientes»; este grupo, dio las bases de la agenda educativa del
gobierno mexicano en este terreno.

3. La construccion de la agenda politica sobre los «alumnos con
capacidades y aptitudes sobresalientes» entre 1986 a 1991

El contexto econdémico y politico en la década de 1980 determind la inclusiéon
del pais en la economia global a través de la estabilizacibn macroecondémica y la
apertura del mercado internacional (Bonal, 2002). La agenda educativa del gobierno
y las politicas sobre los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes se
vio influido por el contexto politico y econdmico. La agenda puntualizé el trabajo
con estudiantes de nivel primaria y generd la necesidad de un nuevo objeto de
intervencién educativa: «los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes».

En el ciclo escolar 1985-1986, de acuerdo con Pineda (2010), se inici6 la fase
experimental del modelo CAS en el Distrito Federal en cuatro escuelas primarias
publicas y en la casa de asistencia nUmero 10 del Sistema Nacional para el
Desarrollo Integral de la Familia (SNDIF) con el «Proyecto de Atencion a Nifios con
Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS)». Los conceptos de Capacidad Muy
Superior, talento y superdotacién se dejaron de lado (centrados en la medicion de la
inteligencia) y se coloct las CAS como centrales en la definicion del sobresaliente.
Este modelo buscé desarrollar habilidades sobresalientes generales y/o especificas
ademas de aumentar la motivacion y desarrollar la creatividad en los estudiantes
sobresalientes (Gomez Palacio & Farha, 1985). En 1986 la DGEE inici6 el estudio
experimental de esta poblaciéon y elabor6 un modelo de atencion o modelo CAS y
dio seguimiento a una propuesta de atencién a nifios sobresalientes mexicanos
donde precis6 su definicion, evaluacién y generd una estrategia de capacitacion a
los docentes.

La definicidn de sobresaliente se fundamentd en dos modelos: el «Triadico de
Enriquecimiento Escolar» de Joseph Renzulli (1971) y el de «Talentos Multiples» de
Calvin Taylor (1982). De Renzulli se recuperd el Cl, la motivacion y la creatividad.
En el caso de Taylor: el pensamiento productivo, la planeacién, la comunicacion,
la prediccidon, la toma de decisiones y las relaciones humanas. Los alumnos
con capacidades y aptitudes sobresalientes fueron caracterizados por sus altos
puntajes en test psicométricos, el interés que presentaban en las tareas observadas
y su creatividad al enfrentar actividades (Renzulli, 1971). Al resolver problemas se
identifica su pensamiento productivo, la planeacién de actividades, la comunicacion
de informacion y la toma de decisiones (Taylor, 1982).

La evaluacion de los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalientes, se
apoy6 en cuatro tipos de informacién: psicométrica, evolutiva, desempefo escolar
y sociométrica. Esta informacion fue desprendida del puntaje de pruebas, las
producciones de los nifios, los registros anecdoéticos, los reportes de observacion, la
nominaciéon de los maestros, la nominacion de los compafieros, la autonominacion,
la nominacién de padres, las expresiones no estructuradas y el desempefio en el
aula (Gomez Palacio & Farha, 1985).
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El énfasis del trabajo con los sobresalientes se coloc6 en la medicion de
pruebas, ademas de la opinibn de companeros, padres de familia, el interés de
propio alumno, de los maestros y la elaboracién de productos tangibles. El rasgo
fundamental fue aparecer sobresaliente sin atender a otros aspectos no percibidos
por la estrategia de evaluacion al descontextualizar la condicion de género, étnia,
sector econémico y discapacidad; elementos ignorados la mayor parte de las veces
por la medicion de pruebas psicométricas de inteligencia.

Lacapacitacion alos docentes de acuerdo con Pineda pretendié: «Una estrategia
educativa que buscé aumentar el potencial de los alumnos sobresalientes a través
de materiales, apoyos y recursos» (Pineda, 2010, p. 142); es decir, se generd una
estrategia que buscé el entrenamiento de los maestros a través de actividades,
materiales y formas de trabajo que les permitieron favorecer el potencial superior de
los sobresalientes. La capacitacion partié del Modelo Tridimensional de Actividades
de Superacion Escolar o Modelo CAS conté con tres tipos de actividades: 1)
Actividades exploratorias generales mediante las cuales se busc6é exponer a los
alumnos a una variedad de disciplinas escolares; Il) Actividades de entrenamiento
grupal con las cuales se intentd promover los procesos afectivos y del pensamiento;
finalmente, Ill) Actividades de investigaciones sobre problemas reales: individuales o
pequenos grupos que buscaron favorecer la investigacion y producciones artisticas
(Gbébmez Palacio & Farha, 1985). De esta manera, se contdé con un marco normativo,
se realizd un proyecto de investigacion y se puso en marcha una estrategia de
trabajo y capacitacion a los docentes.

En 1989, durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) a
través del Poder Ejecutivo Federal se elaboré el «Programa para la Modernizacién
Educativa (PME) 1989-1994» (Poder Ejecutivo Federal, 1989). En este sentido, el
PME sefial6 sobre los alumnos sobresalientes lo siguiente:

La educacion especial constituye un servicio indispensable de apoyo
a la educacion basica, ya que impulsa el desarrollo de las potencialidades
de individuos con problemas, asi como la superacion de sus dificultades
de adaptacion escolar y social. Abarca, asimismo, la atencion a nifos con
capacidades sobresalientes cuyo maximo desarrollo interesa a la sociedad en
su conjunto (Poder Ejecutivo Federal, 1989, p. 34).

EIPME reconoci6 a los alumnos con capacidades sobresalientes como alumnos
con un potencial superior al momento de aprender y necesidades de adaptacion
escolar ademés agreg6: «Pese a la magnitud de la poblacién de nifios y jovenes
con capacidades sobresalientes y a los beneficios que el desarrollo de sus talentos
puede reportar al pais, en el ciclo 1988-1989 el programa para su estimulacion
s6lo atendi6 a 2,357 ninos» (Poder Ejecutivo Federal, 1989, p. 39). Cabe recordar
que Margarita Gomez Palacio e Isabel Farha Valenzuela en 1984, hablan de un
20% de la poblacién como potencialmente sobresaliente con lo cual estas cifras, se
encuentra por debajo de la demanda. Frente a esta problematica el PME destacé:

La operacion de dos nuevos modelos de atencion: uno para el medio rural
[...]y otro para estimular las capacidades de los ninos y jovenes sobresalientes.
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Este Gltimo supone laimplantacion entodo el territorio nacional de procedimientos
para identificarlos y realizar su seguimiento, incluye ademas, el disefo y la
dotacion de los recursos metodolégicos y didacticos correspondientes, asi como
la organizacion de la participacion social, principalmente de las asociaciones de
profesionales de la materia (Poder Ejecutivo Federal, 1989, p. 42).

De esta manera, se equipar6 la poblacién rural con los alumnos sobresalientes
como grupos vulnerables que tenian capacidades diferentes; en un caso, causado
por su condicién marginal; en el otro, por el poco apoyo recibido para aumentar su
potencial intelectual. La problematica sobre los sobresalientes incidié en la posibilidad
de generar propuestas de intervencion de profesionales de este campo y permitio
la participacion de organizaciones no gubernamentales. El gobierno paso de un
modelo experimental al disefio de un programa de atencion educativa en el pais. El
objeto de investigacion e intervencion sefialado por especialistas e investigadores de
la DGEE, se colocé en la agenda politica de funcionarios educativos, interventores,
docentes, padres de familia, profesionales e interesados en el tema. Esta agenda
politico-educativa buscé la identificacion, el disefo, la elaboracidén y la operacion
de acciones de corte pedagdgico con la participacion de especialistas. El programa
establecié una propuesta educativa que normé acciones y sugirid estrategias con
el fin de:

Adecuar sus contenidos educativos, métodos pedagobgicos y recursos
didacticos conforme a los modelos de integracion educativa que se proponen
para acercar este servicio a la comunidad; reducir el tiempo de atencidon
especializada y prevenir la reprobacion y la desercion de la educacion primaria
[...] cultivar el talento de nifios y jovenes sobresalientes merece especial
atencion y cuidado de la sociedad (Poder Ejecutivo Federal, 1989, p. 45)

El PME mostro la necesidad de formar un servicio de atencion a nifios y jovenes
CAS apoyado de la investigacion realizada en la DGEE y de las demandas de
distintos grupos sociales. La agenda politica prescribi6 la intervencién educativa
con los sobresalientes en educacién primaria sugiri6 su integracion, cultivo y
eliminacién del derroche de su potencial. Los sobresalientes formaron parte de la
educacion especial asimismo contuvieron el germen del talento social y requirieron
su integracion educativa.

En 1991, la DGEE y su DT elaboran la fundamentacion pedagégica del
Proyecto CAS de Primaria (DGEE/DT, 1991). En este documento fueron sefalados
siete aspectos del trabajo psicopedagdgico del maestro. Los tres primeros
fueron: concepto de sobresaliente, construccién del conocimiento e implicaciones
pedagodgicas. Los cuatro ultimos: nivel de estudio, preparacion de los maestros,
material elegido y homogeneidad del grupo fueron tratados de forma implicita.
Resaltaron en este material siete principios pedagdgicos: 1) Potenciar estructuras
cognitivas; 2) Conocer manifestaciones externas del desarrollo; 3) Comprension
de datos; 4) Las ideas maravillosas generan habilidades de pensamiento; 5) Las
condiciones para pensar por si mismo y con sentido critico; 6) El maestro promueve
la exploracién activa en clase y; 7) La promocion de actividades cientificas. El
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concepto de sobresaliente fue explicado como habilidad especifica y potencial;
aumentado al conocer el nivel de desarrollo del nifio, sus conocimientos previos e
interés a través de actividades cientificas. La vision de la pedagogia operatoria de
corte Piagetiano penetr6 en la realizacion de actividades escolares aunado con la
vision de inteligencia disciplinaria.

Esta expansion de modelos y teorias dio cuenta de un campo educativo abierto
a la discusion académica y al interés politico. Las diferentes concepciones en juego
permitieron reconocer los intereses, asi como la influencia de la sociedad y la cultura
en las capacidades sobresalientes. En el plano general; la discusién académica
internacional, discuti6 los conceptos de superdotado, talentoso o sobresaliente; en el
plano especifico, la educacion especial en México, explicé la capacidad, la habilidad,
la destreza o la aptitud. Esta discusion politica y académica remarcé las diferentes
ideologias sobre la concepcidn de inteligencia de los sobresalientes en la realidad
social, politica y cultural expresada en las corrientes psicoeducativas y concretadas
en las instituciones educativas. De este modo, se coloc6 a los sobresalientes como
un contenido de interés educativo sobre el que fue indispensable actuar y reconocer
la multiplicidad de realidades en el pais. La politica educativa utilizd los resultados
de la investigacién educativa para el disefio de un modelo de atencion que busco
dar respuesta a la demanda social de ese momento.

4. El proyecto de intervencion educativa en relacion a las capacidades
y aptitudes sobresalientes entre 1992 a 2001

En 1991 la DGEE y la DT desarrollan el «Proyecto Capacidades y Aptitudes
Sobresalientes (CAS) Primaria» (DGEE-DT, 1991). El proyecto parti6 de una
fundamentacion pedagogica centrada en tres cualidades (Gdémez Palacio et al.,
1985, p. 1) La habilidad por encima del promedio (Cl), identificado a través de
un test; 2) La motivacién, interés demostrado en la realizacién de tareas y 3) La
creatividad, relaciones entre los elementos conocidos e inventar nuevos problemas
(DGEE-DT, 1991; Renzulli, 1971).Tanto en la identificacién de la motivacién como
de la creatividad no senald algun tipo de instrumento o bateria de evaluacién y
su fundamentacion parti6 de Rezulli (1971), Taylor (1982), y de las teorias del
desarrollo cognitivo de corte piagetiano de autores como: Coll (1986), Delval (1984),
Gonzalez (1990), Gébmez Palacio (1987), Nufez et al. (1982), Mira (1989), Palacios
(1984) y Sauders et al. (1989) (citado por SEP/DGEE, 1991, p. 56). La propuesta
CAS buscé promover un ambiente de desarrollo con una estrategia de aprendizaje
inductiva a fin de construir de conceptos, generalizaciones, principios y reglas
(Eggen & Kauchak, 1999). EI modelo CAS promovi6 altos niveles de compromiso,
creatividad y capacidad a través de grupos especiales (DGEE, 1991). El modelo
buscd promover actitudes cientificas y aumentar las habilidades cognitivas. Las
politicas educativas del modelo se concretaron en normas, actividades y secuencias
de trabajo. La operacion de la propuesta separ6 a los nifios CAS, generando un
grupo aparte como sefialan los docentes que lo trabajaron en las escuelas.

En 1993 en el sexenio de Salinas de Gortari sustituy6é la «Ley Federal de
Educacién» por la «Ley General de Educacién», que en su Articulo 41 Cap. IV.
Secc. 1 estableci6:
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La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades
transitorias o definitivas, asi como a aquéllos con aptitudes sobresalientes.
Procurard atender a los educandos de manera adecuada a sus propias
condiciones, con equidad social.

Tratdndose de menores de edad con discapacidades, esta educacion
propiciara su integracion a los planteles de educacion basica regular. Para
quienes no logren esa integracion, esta educacion procurara la satisfaccion
de necesidades basicas de aprendizaje para la autbnoma convivencia social
y productiva.

Esta educacion incluye orientacion a los padres o tutores, asi como también
a los maestros y personal de escuelas de educacion basica regular que integren
a alumnos con necesidades especiales de educacion (Poder Ejecutivo Federal/
SEP, 1993).

Las instancias educativas del gobierno mexicano reconocieron las aptitudes
sobresalientes como necesidades especiales y disefaron una propuesta de
integracion educativa donde se plante6 la necesidad de una atencion educativa
a la poblacion sobresaliente a fin de orientar a los padres y docentes sobre la
integracion educativa. De este modo, los sobresalientes fueron «normalizados»
bajo el principio de igualdad de oportunidades e integracién social (Arredondo et
al., 2009), pero; sus potencialidades fueron dejadas en sus manos; dando lugar al
discurso de oportunidades de unos cuantos y la inmensa mayoria sin oportunidad
bajo el «<amparo de su inteligencia superior».

En 1999 la International Finance Corporation (IFC), filial del BM, organizd
el congreso internacional: Investement Opportunities in Private Education in
Developing Countries (Bonal, 2002). En la opinioén de Xavier Bonal (2002), las ideas
del congreso generaron politicas sobre la «calidad educativa», es decir, la educacion,
puede ser objetivamente medible y guarda estrecha relacion con la productividad y
la competitividad. La educacion bésica fue justificada por su apoyo a la economia 'y
la calidad de su servicio (OEI, 1990). De esta manera, el sobresaliente requirié poca
inversion y la ayuda que ofrecié el gobierno fue elevar la calidad educativa a fin de
brindar una franja de poblacion inteligente en las instituciones escolares.

En relacién con la capacidad sobresaliente, en este momento, existi6 una
proliferacion de teorias y modelos sobre la superdotacion (Castrejon et al., 1999;
SEP, 2006a). La inteligencia se evalu6 mediante la psicometria a partir de su
jerarquizacion y clasificacion como inferior, media y superior. En esta discusion
continud la posicién de la inteligencia como innata, general y heredable, pero, salen
al paso teorias sociales, culturales y multiples sobre el concepto de inteligencia que
cuestionaron estas ideas absolutas y monoliticas. Los modelos en juego de acuerdo
con Castrejon et al. (1999) fueron: el de rendimiento (centrado en la medicion),
el cognitivo (construccion y procesamiento de conocimientos) y el sociocultural
(reconocimiento del contexto). La propuesta educativa recuperd el modelo cognitivo
e internacionalmente adopt6 politicas educativas de integracion escolar.

En el caso mexicano, estas politicas modificaron los servicios de educacion
especial con la creacion en 1992 de los Servicios de Educacion Regular (USAER)
a través del cual se estableci6 el principio de normalizacién de las personas, el
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derecho a llevar una vida normal y la identificacién de sus Necesidades Educativas
Especiales (NEE) (Garcia, Sanchez & Méndez, 2008). En 1996 se realizé la
declaracién de Salamanca a través de la «Conferencia mundial sobre necesidades
educativas especiales: acceso y calidad» en el que dan origen al enfoque de la
integracion educativa. Las NEE vy la integracién educativa buscaron eliminar las
clasificaciones legales de deficiencias y colocar las «dificultades de aprendizaje»
como ayudas especiales (Guajardo, 2009). Las NEE de los sobresalientes fueron
reconocidas como ayudas basicas para desarrollar sus capacidades y aptitudes a
fin de normalizarlos social, educativa y legalmente.

De 1999 a 2000 la Direccion General de Investigacion Educativa de la
Subsecretaria de Educacion Bésica y Normales realizd un proyecto de investigacion-
intervencion a fin de impulsar la integracion educativa de nifas, nifios y jovenes con
NEE (Garcia, Sanchez & Méndez, 2008). En el contexto nacional, el «Programa
Nacional de Educacion 2001-2006» (PNE) (Poder Ejecutivo Federal, 2001)
menciono el siguiente objetivo de la educacién basica: «[...] lograr que los nifos
y jovenes del pais tengan las mismas oportunidades de cursar y concluir con éxito
la educacion basica y que logren los aprendizajes que se establecen para cada
grado y nivel» (Alcantara, 2007). En relacion con los alumnos sobresalientes, en
la tercera parte del programa menciond: «Establecer lineamientos para la atencion
a nifios y jovenes con aptitudes sobresalientes». La meta de este subprograma
fue: «Disefar, en 2002, un modelo de atencion dirigido a los nifios y jévenes
con aptitudes sobresalientes», apoyado del «Programa de Fortalecimiento de la
Educacién Especial y la Integracion Educativa (PNFEEI)». EI marco econdmico,
politico, educativo y normativo fue engarzado a fin de operar el proyecto CAS,
integrar a los estudiantes y reconocer sus NEE.

La UNESCO hizo explicitas las orientaciones de politica educativa sobre la
diversidad con la «Declaracién Universal de la UNESCO sobre la Diversidad
Cultural» de 2001 y el talento en 2004 con el documento: «Educacién de Nifios
con Talento en Iberoamérica». En estos documentos se enfatiz6 la necesidad de
atender a la diversidad de los sobresalientes, promover su potencial y propiciar sus
talentos. En la discusién internacional el talento fue una respuesta a la diversidad,
al crecimiento individual y a la especializacidon. Los sobresalientes fueron parte del
crecimiento social, politico y cultural; su potencial intelectual permitié el avance de
la ciencia, la cultura, los deportes, la tecnologia, las artes y las humanidades. El
concepto de inteligencia del sobresaliente se abrié en diferentes terrenos, espacios
y actividades como parte del crecimiento social.

La «Declaracién Universal de la UNESCO sobre Diversidad Cultural» establecio
un marco normativo internacional sobre la diversidad. Los sobresalientes se
integraron en la pluralidad e impactaron en el disefio de politicas. En el documento:
«Educacion de Nifios con Talento en Iberoamérica» (UNESCO, 2004), la multiplicidad
fue la respuesta a las necesidades individuales y grupales de los sobresalientes
y su talento fue una: «[...] habilidad extraordinaria y especializada en un campo
concreto de la actividad humana, por ejemplo: el arte, la musica, los deportes, la
ciencia, el teatro [...]» y ademés agrega: «[...] se hizo referencia a aspectos que se
destacan en la persona; cuando son mas de uno, la literatura especializada le llamé
superdotacion y no talento» (UNESCO, 2004, p. 33). AUn mas, se sugiere: «Hay una
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vision alternativa a la unitaria de los superdotados, la que considera que los jovenes
poseen inteligencias especiales, es decir talentos de diversos tipos. Es una vision
analitica de las capacidades humanas que, ademas, considera que pueden ser
educadas y desarrolladas» (UNESCO, 2004, p. 175). Predomin6 una perspectiva
que concebia las distintas aptitudes y capacidades junto con el talento como una
habilidad extraordinaria. El potencial social de los sobresalientes y talentosos se
encontrd en esta franja social del 5% al 20 % de la poblacién que fue necesario
identificar y apuntalar como parte del capital cultural, cientifico, social y humano de
la nacién.

Las orientaciones educativas a nivel internacional enfatizaron la diversidad y el
talento como aspectos necesarios del trabajo con los alumnos sobresalientes, pero,
la cultura escolar (Escolano, 2008) y la légica desde la cual se aprovecho el trabajo
con esta poblacién escapd a esta normatividad politica internacional y nacional. La
normatividad fue necesaria, pero, no suficiente. La atencion a los sobresalientes
requiri6 de multiples apoyos econdmicos, politicos, sociales, culturales ademas de
la constancia personal y el trabajo sistematico en cada caso, pero, en ese momento
no se atendié a los pobres, los migrantes, las mujeres, los discapacitados, los
trabajadores, los indigenas sobresalientes. La inteligencia tiene un componente
«innato» pero hace falta considerar las experiencias y aprendizajes intencionales
que no se dan de forma natural y que integran un conjunto de variables particulares
y especificas de la persona. La capacidad y el talento son potenciadas tanto
por el contacto social como cultural de forma sistematica y metédica; trazos no
profundizados en ese momento. Estos aspectos sociales, personales y culturales
no fueron investigados como senalan Pineda y Padilla (2012).

Las tendencias internacionales y nacionales sobre la integracion educativa
partieron de los derechos del nifio, de las personas con discapacidad, de las
minorias, del género, de la diversidad y de los talentosos de manera formal,
pero, el contenido y la operacién de estos derechos no fueron analizados en sus
condiciones materiales, econémicas y culturales en cada pais. Hizo falta reconocer
las condiciones efectivas que hicieron posible el desarrollo del talento y la igualdad
de oportunidades en el marco de los derechos humanos de cuarta generacion, del
articulo tercero de la Constitucibn Mexicana y de la Ley Federal de Educacion.
Era conveniente una reflexion abierta y clara sobre la articulaciéon del talento en
el desarrollo social, politico y econdmico de las naciones, asi como la integracion
educativa de este grupo y el trabajo pedagdgico con la diversidad.

5. La propuesta de intervencion educativa: aptitudes sobresalientes y
talentos especificos de 2002 a 2006

A finales del sexenio de Carlos Salinas de Gortari se realizaron dos acciones
a fin de hacer explicitas las politicas de intervencién con los nifios y jovenes
sobresalientes el «Proyecto Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS) (SEP,
2006)» y la modificacion del articulo 41 de la «Ley General de Educacion». El
Banco Mundial (BM) sugiri6 el disefio de politicas en la educacion basica a costa
de la ensefanza media superior y superior. Desde el BM los beneficios sociales
de inversion en ensefianza basica fueron mayores a los de educacion superior. El
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BM argumenté técnicamente la «inversioén en educacion basica» como lucha contra
la «pobreza» y «desigualdad» de oportunidades. Estas politicas fueron sostenidas
por la economia de la educacidén y cobraron sentido en el «Programa Nacional
para la Modernizacion Educativa PNME». De esta manera, se conté con un marco
econdmico (politicas de predominio de la educacién basica), marco normativo (Ley
General de Educacion) y un marco politico-educativo (PNME vy proyecto CAS) que
llevaron al disefio de una propuesta de intervencién educativa.

El «Proyecto de nifios y nifias con aptitudes sobresalientes», se desarrolld
en 2002, de acuerdo con Alejandra Calatayud Mora y otros (s/f citado por Pineda,
2010), tuvo el propésito de: «Disefar, implementar y evaluar una propuesta
de intervencion educativa que diera respuesta a las necesidades educativas de
los alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes que asisten a escuelas de
educacion primaria». Fue hasta el periodo de 2003 a 2006 que se llevo a cabo el
«Proyecto de investigacion e innovacién. Una propuesta de Intervencion educativa
para alumnos y alumnas con aptitudes sobresalientes (PIEAAS)» (Calatayud Mora
et. al., s/f citado por Pineda, 2010, p. 58) a través del PNFEEI.

Los resultados de esta investigacion fueron la «Propuesta de Intervencion:
Atencién Educativa a Alumnos y Alumnas Sobresalientes (PIAEAS)» (SEP, 2006a)
y la «Propuesta de Actualizacion: Atencion Educativa Alumnos y Alumnas con
Aptitudes Sobresalientes (PAAEAS)» (SEP, 2006b). La propuesta de intervencion
se organiza en: 1) Antecedentes y situacion actual, 2) Propuesta de intervencion,
3) Proceso de atencidn, 4) Propuesta de intervencion, 5) Enriquecimiento escolar,
6) Enriquecimiento del contexto aulico y 7) Enriquecimiento extracurricular. La
actualizacion propuso: la sensibilizacion, conceptos basicos, el concepto de alumno
sobresaliente, deteccidn e intervencion pedagdgica (SEP, 2006b). En esta fecha se
formalizé el trabajo de 26 afios en el campo de la educacién especial expresado por
investigadores, funcionarios educativos, docentes y especialistas por hacer posible
la identificacion, la atencion, la evaluacion y el disefio de una estrategia educativa
de intervencion.

La PIAEAS (SEP, 2006a), entendi6 a los ninos CAS como aquellos que se
destacan evidentemente dentro de su grupo social y educativo. Los nifios participan
activamente y al estar motivados elaboran trabajos relevantes. No siempre sobresalen
en todos los campos de la actividad humana (SEP, 2006a, p. 59). Pueden destacar
en el campo cientifico-tecnol6gico, campo humanistico-social, campo artistico o
campo de accién motriz. El concepto de sobresaliente no fue claro y continué siendo
restrictivo al no mostrar las capacidades, aptitudes y habilidades que escapan a las
evaluaciones o0 que no son observables a simple visto por cuestién de género, etnia,
discapacidad, trabajo o edad.

El concepto de aptitud de acuerdo con PIAEAS (SEP, 2006a) y PAAEAS (SEP,
2006b), se entendi6é como:

[...] las capacidades naturales de los individuos, que se desarrollan
como fruto de las experiencias educativas en la familia, en la escuela o en la
comunidad y que, en condiciones adecuadas, permiten funcionar con dominio y
eficacia para satisfacer las exigencias planteadas por el grupo social y educativo
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de referencia, en por los menos un campo de la actividad humana (SEP, 2006a,
p. 56).

Las capacidades sobresalientes son naturales, pero, se desarrollan en un
contexto familiar, escolar y comunitario adecuado a las exigencias sociales. Estas
capacidades fueron presentadas en cuatro areas: intelectual, socio-afectiva,
artistica y psicomotriz; en casos excepcionales un nifio puede presentar dominio en
las cuatro areas (SEP, 2006a, pp. 63-72). Los alumnos CAS destacaron en cuando
menos un campo del quehacer humano. La aptitud sobresaliente fue vista como un
elemento identificable y con apoyo adecuado se pudo cristalizar en cualquiera de
las cuatro areas del quehacer humano. La inteligencia fue un potencial que se tiene,
pero, sin apoyo educativo no se desarrolla y sin un marco teérico abierto no fue
posible reconocer su amplio abanico. De esta manera, fueron recuperadas las ideas
expresadas por Renzulli en la década de los 80 del siglo pasado y fue reconocido
el contexto familiar, educativo y social como determinantes. La diversidad y las
condicionantes externas, internas e histéricas modelaron su inteligencia y el sentido
del concepto cobr6 nuevas significaciones imaginarias que es necesario indagar
(Castoridis, 1998).

Omar Torres Rodriguez (1996) y Raquel Lorenzo Garcia (1996) sefialaron
que los conceptos de superdotado (competencia excepcional en algin campo —
sobretodo intelectual y creativa —), talentoso (alto grado de pericia en un campo),
genio (aporte de gran envergadura y transcendencia), prodigio (perfeccién de sus
obras desde la infancia) y precoz (ejecucion a nivel profesional en un campo a pesar
de su corta edad), se encontraban en la discusion académica. El superdotado se
retir6 a los altos niveles de ejecucidn creativa en la adultez en las areas intelectual,
emocional, fisica, sensitiva o estética; sin embargo, en México se asume la posicion
de nifios y jovenes sobresalientes. En general permanecié un modelo jerarquico
de la inteligencia desde el cual se ponderd formalmente la razén y dejé de lado la
enorme variedad de tipos de inteligencia de las comunidades rurales, artisticas,
cientificas y deportivas donde las ideas absolutas poco tuvieron que decir sobre la
diversidad humana.

Las aptitudes sobresalientes en las propuestas educativas en México se
definieron desde el planteamiento de la inteligencia de un nifio o joven en uno o
méas campos del quehacer humano; sin embargo, en la evaluacion prevalecié una
medicion psicométrica y objetiva. A nivel internacional se colocé la discusion del
talento especifico de un area del quehacer humano. El programa de atencién a
nifos calificados como sobresalientes (PIAEAS, SEP, 2006a) y el programa de
actualizacién para los docentes (PAAEAS, SEP, 2006b), establecieron mecanismos
formales de operacién del trabajo con los alumnos sobresalientes en su identificacion,
evaluacion, atencién y el enriquecimiento curricular (aula, escuela y comunidad).

La inteligencia fue conceptualizada desde un enfoque sociocultural y la
operacion de las politicas a través de las propuestas educativas buscaron el
enriquecimiento de las actividades de trabajo con los estudiantes, no obstante, en
las instituciones educativas donde se trabajé con estos nifios y jovenes existié una
realidad distinta que era necesario indagar a fin de entender el sentido y concrecion
de estas politicas. Los nifios y jévenes sobresalientes fueron apoyados desde una

Foro de Educacion, v. 16, n. 24, enero-junio / january-june 2018, pp. 193-213.

208 e-ISSN: 1698-7802



Los alumnos superdotados en la agenda politica educativa de México (1980-2006)

propuesta intervencién a través del desarrollo de un proyecto escolar colectivo,
sin embargo, a pesar de que ambos aspectos fueron un avance importante era
necesario un analisis pormenorizado de la situacién concreta en que se realizo el
trabajo educativo con nifios, nifas y jovenes sobresalientes en cada una de las
instituciones escolares.

6. Conclusiones

En este trabajo sostenemos que el concepto de sobresaliente y las politicas que
se generaron desde su conceptualizacion hasta su operatividad educativa no fueron
claros al concretarse en las instituciones educativas mexicanas. La identificacion,
evaluacion y las acciones del trabajo educativo propuestas no respondieron a
las necesidades de los nifios, las nifas y los jovenes sobresalientes mexicanos
sobre todo de aquellos que no aparecieron en estas politicas educativas. La DEE
investigd, normd y propuso acciones de atencién, pero, no comprendié a cabalidad
los distintos contextos en que se desarroll6 el sobresaliente.

La forma en que se identificd, valord y propusieron acciones ponder6 el
desarrollo intelectual y urbano sin entender las diferencias sociales, culturales y
particularidades. La realidad de las escuelas y la vida de los sobresalientes fueron
mas amplias que las propuestas y las actividades planeadas. Basta estudiar los
casos de artistas, cientificos, deportistas, empresarios o politicos destacados en
México como Cuevas, Arrela, Ana Guevara, Slim o Cardenas donde la escuelay las
politicas educativas no intervinieron directamente en el desarrollo de sus talentos.
La agenda politica en estos afos preconizo los talentos especificos y las aptitudes
sobresalientes a partir de enriquecer las actividades en el salon, la escuela y la
comunidad sin explicar lo relativo del concepto de inteligencia y la complejidad que
abarcé en cada persona su contexto inmediato.

El concepto de inteligencia que se hizo explicito en las definiciones de los
documentos normativos sobre los sobresalientes fue amplio y general, lo cual, no
permitid discernir sus demandas particulares. Los sobresalientes y sus talentos
especificos fueron conceptos abstractos que ponderan el analisis de determinados
rasgos y dejan otros que aparecen como potenciales en los indigenas, las mujeres,
los adultos mayores o los discapacitados.

El proyecto de intervencion se basé en el desarrollo de la inteligencia, en la
calidad educativa y a nivel internacional en el talento y la diversidad; sin embargo, no
recupero la cultura escolar, es decir; las experiencias y practicas de los docentes, las
habilidades de trabajo de los profesores y el sentido que atribuyen a su trabajo de tal
modo que la formalidad del concepto fue estrecha en relacién con la amplitud de la
realidad imperante. La propuesta de intervencion y la capacitacion a los profesores
fue una estrategia necesaria pero insuficiente al no contemplar el entorno del pais y
las particularidades de cada centro escolar.

Este trabajo permitio reflexionar sobre el concepto de sobresaliente fuera del
ambito escolar, de sus jerarquizaciones y de los ambitos tradiciones de explicacion
a fin de incluir las especificidades de los casos en que se presenta el talento y
las aptitudes sobresalientes como elementos que ayudan a la reflexion sobre la
diversidad humanay las peculiaridades de las personas. El concepto de inteligencia
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general del sobresaliente, primero, sefialado en los documentos de trabajo para
los docentes vy, después, separado en talentos fue impreciso al no contemplar los
rasgos de las personas fuera de lo urbano, de la escuela o de las instituciones
formales. De esta manera, nifios, nifas y jovenes sobresalientes desarrollan su
vida, sus intereses y el aprendizaje de las actividades que les apasionan fuera
de las instituciones escolares o formales; situacion que les permitira potenciar su
imaginacion, autonomia y creatividad, aspectos necesarios a considerar en las
instituciones educativas a fin de permitir que los sobresalientes se reconozcan en
su diversidad y especificidad.
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