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Resumen: El articulo ofrece un acercamiento a la Renovacion Pedagoégica del siglo XXI en Espafa
partir de una investigacion realizada con un estudio de caso multiple de siete centros educativos. Se
ha examinado la autopercepcion docente, los discursos pedagogicos de los centros y su coherencia
con las practicas observadas en entornos educativos. El analisis de los datos se ha interpretado
combinando la propia literatura pedagogica citada por los centros y una taxonomia pedagogica que
utiliza la metéafora de los estados de la materia para distinguir y clasificar las practicas educativas como
parte de pedagogias sélidas, liquidas y gelificadas. Se ha podido contrastar empiricamente diferencias
sensibles entre las pedagogias liquidas que fomentan la autonomia y flexibilidad, intentando adaptarse
a los intereses del alumnado, y las gelificadas, que integran elementos tradicionales y renovadores,
generando ambivalencias en su implementacion. También se han podido distinguir préacticas insertas
en pedagogias solidas, incluso en el caso de tener propositos de transformacion social, enfrentando
dificultades para integrar enfoques creativos sin perder coherencia metodolégica. Los resultados
evidencian la pluralidad de proyectos, teorias y practicas que hoy subyacen a la Renovacion Pedagbgica,
incluso queriendo distanciarse de ese concepto.

Palabras clave: Autopercepcion docente, discursos pedagdgicos, métodos educativos, renovacion
pedagogica, taxonomia

Abstract: The main interest of the article lies in offering an approach to the Pedagogical Renewal
of the 21st century in Spain based on a multiple case study of seven schools. The self-perception of
teachers, the pedagogical discourses of the schools and their coherence with the practices observed
in educational settings have been examined. The data analysis was interpreted using the pedagogical
literature cited by the schools and a pedagogical taxonomy that uses the metaphor of the states of
matter to distinguish between solid, liquid and gelled pedagogies. As a result, the complex relationships
between praxis, internal perceptions and external projections in the schools analysed are highlighted. It
highlights the need to recognise the challenges and strengths inherent to the Pedagogical Renewal in
Spain and to reflect the multiplicity and spontaneity of pedagogical renewals in plural. It concludes that the
characteristics found in the schools studied, some distinctive and others in common between them, are
significant descriptors for understanding and questioning the Pedagogical Renewal of the 21st century.

Keywords: Educational Methods, Pedagogical Discourses, Pedagogical Renewal, Taxonomy,
Teacher Self-perception.
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Las “Renovaciones Pedagogicas” en la Espana del siglo XXI. Estudio de siete casos de pedagogias liquidas, sdlidas

1. Introduccioén: la pluralidad de las renovaciones pedagdgicas

El término renovacion pedagogica es polisémico e incluso ambivalente dentro de
la literatura especializada. En la renovacion pedagégica clasica, de segunda mitad
y finales siglo XX en Espafa, existia mucha coherencia y caracteristicas comunes,
como una perspectiva critica, ambiciosa y rigurosa (Beneyto-Seoane et al., 2023;
Martinez Bonafé y Rogero Anaya, 2021). Sin embargo, hoy en dia la renovacion
pedagdgica se ha convertido en una realidad que ha ampliado el significado del
concepto convirtiéndolo en diverso y con gran variedad de voces, lo cual le confiere
una riqueza y profundidad distintivas. Es por ello por lo que seria mas preciso decir
que existen renovaciones pedagdgicas (Soler, 2009).

Es dificil identificar y poner nombre a las practicas de las escuelas que adoptan
una pedagogia que no se ajusta a los enfoques y métodos educativos tradicionales ni
tampoco a una idea mitificada y univoca de las pedagogias renovadoras. En el siglo
XXI han nacido proyectos educativos, muchos de ellos alternativos y marginales al
sistema, aunque poco a poco se van incorporando, que desarrollan formas de escuela
renovadora, pero sin muchos referentes y sin dar importancia o intentar ser una
continuacion del pasado educativo y de la llamada tradicidén de renovacién pedagdgica,
incluso desconectandose explicitamente de aprendizajes y propuestas de los afos
anteriores (Torrent Font y Feu Gelis, 2020), a excepcién del mantenimiento residual
de las escuelas Montessori, Waldorf y Reggio Emilia en Europa (Aljabreen, 2020).

Asi pues, la literatura cientifica al respecto ha dibujado distintas corrientes de
renovacion pedagogica que abogan por la integracion de las nuevas tecnologias en
el aula, la flexibilizacion de las estructuras curriculares y la promocién de métodos de
ensefianza mas participativos. Sin embargo, también existen movimientos que cuestionan
los cimientos mismos de algunas renovaciones pedagogicas clasicas, equiparandolas a
la educacién convencional, a pesar de que aboguen por nomenclaturas como modelos
centrados en el estudiante, la abolicion de las calificaciones tradicionales y la promocidn
de la autonomia y la creatividad (Carbonell Sebarroja, 2016). Sea como fuere, puede
observase que en el contexto educativo contemporaneo las renovaciones pedagoégicas
no pueden analizarse Unicamente desde sus raices histéricas o sus formulaciones
clasicas. Por ejemplo, la literatura reciente en innovacién, cambio y reforma educativa
subraya la necesidad de dialogar criticamente con enfoques como 1) los marcos de
equidad e inclusién (Fraser, 2009; Ladson-Billings, 2021), 2) las discusiones sobre
neoliberalismo y escolarizacion (Apple, 2012; Ball, 2021; Biesta, 2021) y 3) la pedagogia
critica contemporanea (Giroux, 2020; McLaren, 2015). Estas perspectivas invitan
a cuestionar cdmo ciertas practicas renovadoras pueden, siguiendo los enfoques
anteriores: 1) reproducir desigualdades estructurales; 2). alinearse inadvertidamente
con logicas de mercado; y 3) permitir pensar criticamente en las posibilidades para
una educacion mas justa y transformadora.

En este contexto tan diverso, nuestra investigacion se embarca en la tarea de explorar
cémo estas perspectivas se manifiestan en la practica y en los discursos. Todo ello sera
conjugado a partir de una exploraciéon taxonémica en que las percepciones, discursos
y coherencia seran abordados desde la metéafora de los estados de la materia (liquido,
gelificado, s6lido). Con un objetivo principal: distinguir y comprender las distintas formas
que adopta la renovacion pedagogica en el contexto educativo espafiol actual.
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1.1. Objetivos de investigacion

El objetivo de investigacion principal es realizar una aproximacién taxonémica a
la variedad de pedagogias existente en una seleccién de siete centros considerados
“renovadores”. Asimismo, se pretende identificar, clasificar y analizar las tendencias
educativas predominantes en estos centros, asi como comprender los fundamentos
pedagdgicos que sustentan sus practicas. Se utilizara el marco teérico mencionado
y sera aplicado para situar el tipo de fines y medios, y sus combinatorias, que se
disponen y definen cada pedagogia, y asi arrojar luz sobre las diferentes formas
en que la renovaciéon pedagogica se interpreta, se lleva a cabo y se percibe en la
educacion del siglo XXI.

En cuanto a los objetivos especificos, cabe destacar los siguientes: 1. Establecer una
clasificacion taxondémica de las formas y practicas de “renovacion pedagbgica” observadas
en los centros educativos; 2. Analizar la coherencia de los discursos del profesorado
en cada uno de los centros; 3. Explorar la relacion entre las practicas observadas y su
correspondencia o no con las diferentes formas de renovacion pedagogica.

1.2. Preguntas de investigacion

A partir de los objetivos expuestos, se plantean las siguientes preguntas de
investigacion: ;Qué caracteristicas comparten los centros que llevan a cabo
procesos de renovacion pedagoégica? ;Qué taxonomias pueden establecerse
dentro del panorama de centros renovadores en Espafa? ;Cuales son los discursos
pedagogicos y marcos tedricos que orientan las practicas en estos centros? ;En
gué medida estas practicas se traducen en transformaciones socioeducativas reales
dentro y fuera del aula?

1.83. Hipdtesis

Asi pues, se plantean las siguientes hipétesis:
Hipétesis 1: Existen patrones comunes entre los centros renovadores que permiten
establecer una clasificacion taxonémica.
Hipotesis 2: Las practicas pedagdgicas observadas tienen cabida en el amplio
espectro de las renovaciones pedagogicas.
Hipotesis 3: Existen dificultades para mantener la coherencia discursiva y practica al situarse
en un punto o cualquier otro dentro del amplio espectro de las renovaciones pedagbgicas.

2. Método

Se realiz6 un estudio de caso multiple con la seleccion de siete centros renovadores
en Espafia de acuerdo a los criterios siguientes: i) finalidades educativas progresistas; ii)
uso de metodologias activas; iii) organizacion de tiempos y espacios abiertos y flexibles; iv)
imparticion de un curriculum poco compartimentado; v) roles educativos poco jerarquizados;
vi) evaluacion transversal; vii) liderazgo compartido; viii) apuesta por la participacion y
la practica democratica; y ix) relacion estrecha con el entorno. Los centros tenian que
cumplir entre 7 y 9 de los mencionados items. Asimismo, la seleccién de siete centros
se considerd suficiente para garantizar la variabilidad contextual (esto es: diversidad
geografica, titularidad y trayectoria renovadora) y para alcanzar la saturacion teérica (de
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la Espriella y Gomez Restrepo, 2020). Durante el proceso de analisis, la incorporacion de
nuevas unidades de significado dej6 de aportar categorias sustancialmente novedosas
tras el sexto centro, confirmando que el volumen de datos era adecuado para responder
al objetivo del estudio. Este nUmero permitié, ademas, un equilibrio entre profundidad
analitica y amplitud comparativa, ajustado a los estandares recomendados para estudios
de caso multiples en educacion (Stake, 2013). Respecto a su perspectiva renovadora:
hay dos centros de educacion libre, dos son comunidades de aprendizaje; y tres centros
pertenecen a la categoria de centros renovadores eclécticos.

Por otra parte, la distribucion territorial es la siguiente: un centro de la Comunidad
Valenciana, un centro de Andalucia, un centro de la Comunidad de Madrid y cuatro
centros de Catalufia. Cinco centros son publicos y dos privados. Respecto al tiempo
que llevan con su proyecto renovador: dos centros llevan entre cinco y seis afios; dos
centros, entre nueve y diez afios; un centro, en torno a diecisiete afios; un centro,
mas de veinte anos; y un ultimo centro, mas de sesenta anos.

Como fuentes de informacién e instrumentos se ha utilizado: 9 entrevistas en
profundidad a miembros del equipo directivo (una o dos por centro); 7 entrevistas en
profundidad dirigidas a maestros; 6 grupos de discusion de familias; 6 grupos de discusién
de alumnos, y, observacion participante realizada en los siete centros. Ademas, también
se ha utilizado bibliografia especializada en el &mbito de la renovacidén pedagobgica y
documentacion especifica elaborada por los centros investigados (proyecto educativo
de centro, memorias anuales, circulares internas, publicaciones propias, etc.).

Para las entrevistas y relatos en torno a las practicas, historia e identidad del
centro se han priorizado los maestros con experiencia y con conocimiento del centro;
y en los grupos de discusion de familias y alumnado han participado entre 4 y 6
personas y la composicion se ha orientado buscando paridad de género. Los grupos
de discusion de alumnado son mayoritariamente de ciclo superior.

Las entrevistas y grupos de discusion han sido grabados por el personal
investigador. La observacion participante, llevada a cabo a partir de un registro previo
de observacion sistematizado, se ha desarrollado por un espacio de entre tres y
cinco dias en cada centro, y la informacion se ha registrado a través de un cuaderno
de campo. Asimismo, el tiempo de grabacion para la recopilacion de todos los datos
del proyecto ha sido de aproximadamente 33 horas y media (Tabla 1).

Tabla 1: Tiempo de grabacion de las entrevistas y grupos de discusion dirigidos
a los diferentes agentes educativos de cada centro. Elaboracién propia. (Nota:
Cuando aparece un guion en una casilla (-), significa que el grupo de discusién en
cuestiéon no se ha podido llevar a cabo).

Equipo directivo | Alumnado Docentes Familias Total

Centro 1 2h 12’ 1h 31’ 1h 24’ 1h 43’ 6h 50’
Centro 2 1h 35’ 52’ 59’ 43’ 3h 9’
Centro 3 1h 35’ 35’ 1h 51’ - 4h 1’
Centro 4 2h 20’ 35’ 1h 12’ 1h 5h 7’
Centro 5 1h 41’ 54’ 1h 16’ 1h 7’ 4h 58’
Centro 6 55’ - 57’ 1h 6’ 2h 58’
Centro 7 1h 43’ 51’ 1h 28’ 1ih 271’ 6h 23’
Total 12h 1’ 5h 18’ 9h 7’ 7h 33h 26’
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La informacién de las entrevistas, grupos de discusion y observaciones, se han transcrito
literalmente y ha sido explotada a través del programa ATLAS.Ti 22, previa codificacion
y categorizacion de los datos. El andlisis se ha realizado mediante una categorizacion
tematica con distintos niveles de triangulacion. Para garantizar el rigor analitico, se
desarrollé un proceso iterativo de codificacién abierta, axial y selectiva. Por ejemplo,
a partir de la codificacion inicial surgieron categorias como “flexibilidad metodologica”,
“tensiones con el sistema administrativo” y “visibn comunitaria del aprendizaje”. Estas
categorias emergentes fueron posteriormente agrupadas en ejes analiticos mas amplios
(p. €j., “coherencia entre discurso y practica” o “proyeccion de futuro del proyecto
renovador”, entre otras). Asi, se realizaron triangulaciones cruzadas entre diferentes
fuentes (entrevistas, grupos de discusién y observaciones) para aumentar la fiabilidad.
Ademas, dos investigadores codificaron de forma independiente un 20% del corpus y
alcanzaron un indice de acuerdo superior al 85%, asegurando la consistencia infercoder.

Con las fuentes e instrumentos mencionados se ha analizado cémo se identifican
a si mismos los centros, y la relacion entre las autopercepciones del cuerpo docente
y la practica observada en cada uno de ellos, valorando la coherencia entre la visién
pedagogica y metodoldgica declarada y su implementacion efectiva en las aulas.
Para ello, se ha recogido las unidades de significado codificadas con la etiqueta
“metodologia” desde la autopercepcioén docente —discursos docentes— y desde la
practica observada —observaciones de los investigadores— en cada centro.

Por altimo, los datos recogidos se han relacionado con la exploracién taxondmica
propuesta, vinculando cada centro participante en el estudio a una de las tres
categorias pedagdgicas mencionadas anteriormente —liquida, gelificada y so6lida—.

3. Analisis y clasificacion taxonémica de los centros seleccionados

3.1. Centros renovadores con pedagogia liquida: fluidez, confianza en el
individuo y crecimiento personal

El nucleo y caracteristica principal de una pedagogia liquida es que prioriza
que sea cada persona la que encuentre por si misma lo que quiere hacer y cuél es
su verdad y lo que le da sentido en el mundo (Bauman, 2009). Hay una prioridad
de encontrar un sentido personal a la vida que no sea impuesta ni sugerida por el
educador (Laudo Castillo, 2020). Se vislumbraba ya esta tendencia hace unas décadas
en perspectiva internacional cuando se publicé un estudio por Child et al. (1995) en
la conocida revista de pedagogia Educational Theory donde se afirmaba que “un
creciente numero de educadores, encontrandose en problemas por los valores y
asunciones de la Modernidad, estan girdndose hacia el postmodernismo en busca
de ayuda para entender y articular sus preocupaciones” (Child et al., 1995, p. 167).
Nuestro estudio parece confirmar en parte esa tendencia, habiendo detectado en las
posiciones pedagogicas de una buena parte de los equipos docentes entrevistados
una cierta visién postmoderna implicita. Lo que define su pedagogia no es nada méas
que su practica, su quehacer de cada dia y su voluntad explicita de ir adaptandose
a cada situacién, a cada educando, como la mejor forma que tienen de contribuir
a su formacioén integral y a su vida. Dejando al nifio ser a través de proporcionarle
un ambiente seguro y rico, pero sin dirigirle de forma rigida con curriculos cerrados,
como puede apreciarse en estudios de caso realizados en Finlandia y Australia (Alviy
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Gillies, 2021) sobre la puesta en marcha de un aprendizaje significativo autorregulado
por el alumnado basandose en sus cotidianeidades.

Este seria el caso de centros que se identifican con autores como Mauricio y
Rebeca Wild, Montessori, asi como con Carl Rogers, argumentando que trabajan “la
confianza en el otro (el alumnado) desde Carl Rogers, [...] que el otro puede buscar su
camino mejor que nadie y que nadie sabe mejor que uno mismo lo que necesita para
ély las soluciones que tiene que encontrar en su vida” (Entrevista semiestructurada,
director del Centro Educativo 1, 15 de marzo de 2024). En otro centro, por ejemplo,
decian “es superinteresante esto, y ya, el padre, el creador, de la terapia no dirigida,
que es Carl Rogers (sale del freudismo y de los andlisis), y dice: ‘no, no, es que quien
se debe curar es el paciente por si mismo™. (Entrevista equipo directivo, centro 4).

Este enfoque se basa en permitir que los nifios se desarrollen de manera autbnoma,
fomentando el juego y la actividad espontdnea como elementos fundamentales del
aprendizaje. Se hace eco de la filosofia taoista, donde se afirma que “El Maestro
no hace nada; sin embargo, nada deja por hacer” (Tse, 2019, p. 45). Coinciden en
este sentido con los pedagogos de orientacion mas espiritual y comprometidos con
la vocacion del alma de cada uno, asi como escribia Kerschensteiner (2010, p. 133):
“El educador no puede educar nunca al alumno. Es de la educacién de su propia
alma de lo que se trata. Cada uno ha de adquirir por si mismo una educacion, y
la escuela no puede nunca concluir esta tarea”. Este tipo de centros se identifica
y parece coincidir con estos postulados que la misma maestra italiana definia asi:
“Satisfacer las necesidades espirituales del alma humana es el Unico fin de la escuela
Montessori” (Coluccelli, 2024, p. 40).

Por ejemplo, haciendo referencia a Montessori, los docentes del centro 1 dicen
gue “muchas cosas no hacia falta decirlas, es solamente esperar un poquito y que los
nifios hagan las conexiones, hagan las relaciones, no?” (Entrevista semiestructurada,
director del Centro Educativo 1, 15 de marzo de 2024). Y, en efecto, la pedagoga
italiana escribia: “El nifio tendria, por naturaleza, la capacidad de desarrollarse
espontaneamente desde el punto de vista psiquico” (Coluccelli, 2024, p. 73).

En estos centros se enfatiza la necesidad de una metodologia dinamica y adaptable,
asi como la libertad y eleccion del estudiante. Se busca comprender y acompanar
a cada individuo en su proceso de aprendizaje, tomando en cuenta la diversidad de
necesidades y preferencias. Esto lo expresan aludiendo a “el trabajo [que realizan]
de: ‘comprendo lo que me estéa diciendo y voy a ayudarle’[...] cuando uno esta bien,
puede abrirse y escuchar al otro” (Entrevista equipo directivo, centro 4). Asimismo,
también se hace referencia a principios de pedagogos como Alexander Neill, quien
abogaba por permitir que los nifios vivan sus propias vidas y enfatizaba la importancia
de la falta de miedo en su desarrollo (Neill, 2023). En esta linea, decia el director
de uno de los centros: “para mi, la clave es: sconfias en que los nifios y las nifias
pueden hacer este proceso por si mismos?” (Entrevista semiestructurada, director
del Centro Educativo 1, 15 de marzo de 2024).

3.2. Centros renovadores con pedagogia gelificada: ambivalentes, adaptativos,
innovacionistas y eficientes

Las practicas tipicas de este tipo de pedagogia buscan la excelencia y la eficacia
a través de la flexibilidad, poniendo en marcha un conglomerado muy variado
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y heterogéneo de métodos y teorias, espacios sin muros, aulas con cristales
transparentes, rincones multiusos, etc. (Laudo Castillo, 2020). Estos centros
muestran una inclinacién hacia la flexibilidad ideolégica y discursiva, vinculada a
discursos como la inteligencia emocional, las inteligencias multiples, la neurologia
y la neuroeducacion, asi como los proyectos, la colaboracion y el emprendimiento.

Se observa que se ha instalado un discurso a través del cual se pretende
desacreditar a las pedagogias tradicionales, sélidas y rigidas, por ser antiguas y de
otro siglo, para sustituirlas por otras nuevas, donde la etiqueta de la “innovacion” es
una sefia de identidad con valor en si misma, como garante de la adaptacién a los
nuevos tiempos (Ultimas tecnologias, incertidumbre, impredecibilidad del futuro...)
siempre considerada como necesaria e imprescindible. Cuando se les pregunta
“,Cdmo definirias vuestro centro? Innovador, renovador, alternativo, jotro nombre...?”
responden: “Alternativo no. Pero innovador, si. Innovador si.” (Entrevista equipo
directivo, centro 5). En este caso, se aprecia un alejamiento consciente del término
“alternativo”, instalado negativamente en el imaginario colectivo del profesorado como
aquellos centros de las llamadas “pedagogias holisticas”, sin tener en cuenta las
posibilidades que en ellos pueden residir (Miseliunaite, Kliziene y Cibulskas, 2022). O
desde otro centro: “Podemos considerarnos innovadores, pero estamos ubicados en
un sistema arcaico. Queremos innovar, pero innovar desde la humildad. Queremos
innovar para que se traduzca en una mejor calidad de aprendizaje del alumnado.
(-..) Ahora estamos en un proyecto de innovacion a tres cursos con los otros dos
centros (es una idea nuestra de este centro), y se ha hecho por convencimiento. Si
tu ofreces cosas, innovas mejor”. (Entrevista equipo directivo, centro 2).

En algunos de estos centros se tienen muy presentes las referencias a autores
como Goleman, los promotores de la educacién emocional o los neuroeducadores
David Bueno o Francisco Mora son recurrentes en este tipo de centros: “el libro de
Goleman de inteligencia emocional también te pone un poco... Que es una cuestion
también muy cientifica y muy neurologica. Ahora estaria, pues, David Bueno y después,
pues, eso, desde Ferran Salmurri a Anna Carpena... Los que te he ido diciendo antes,
¢no? Eva Bach...” (Entrevista 2 equipo directivo, centro 5). Cabe resefar que una de
las tesis mas importantes de los neuroeducadores (Bueno, 2017; Mora, 2024) es la
necesidad de centrar la pedagogia en torno a la relacion con el placer: “sélo se puede
aprender aquello que se ama”. Argumentan que cuando tienes la sensacidn de placer de
“cuando estas enamorado, al cerebro le pasa lo mismo que cuando consumes drogas”,
fenébmeno que coincide con la desactivacion de los circuitos del pensamiento critico.

Asimismo, en estos centros se destaca la importancia de hacer que el alumnado sea
protagonista de su aprendizaje a través del trabajo por proyectos. El enfoque adoptado
es pasar de simplemente instaurar proyectos a hacer preguntas que guien la direccién
de la exploracion, permitiendo que los estudiantes escojan y se sientan protagonistas.
Ademas, se menciona la realizacion de talleres interniveles como una estrategia para
mezclar grupos y proporcionar variedad en las experiencias de aprendizaje.

Respecto a los referentes pedagoégicos, otros centros plantean como autores a
tener en cuenta a los representantes de la pedagogia critica, enumerando los mas
conocidos, destacando a Freire y a Chomsky. “Si, mira, por un lado, podriamos tomar
tres o cuatro vias. Por un lado, la pedagogia critica de Freire y todas las vertientes que
vienen detras, pues, quizd Chomsky, que toca por ahi. Toda esa parte de pedagogia
critica, que hay mil autores, las tenemos como referentes. Esto, paralelamente, vamos
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al aprendizaje cooperativo como metodologia activa que te lleva a la practica de aula
y te permite tener esa pedagogia critica; bueno, vamos a Ferrer y Guardia, Johnson
y Johnson...” (Entrevista equipo directivo, centro 2). El equipo directivo plantea que
en la época de esos referentes “habia una sensacién que no se tiene ahora, que
era de pedagogia critica. Y perdona, que insista, era pedagogia critica en cuanto a
que se cuestionan su propia practica docente sistematicamente para mejorar, y de
ahi que surgian” (Entrevista equipo directivo, centro 2).

En la propiocepcion docente de este centro se destaca la implementacion de
talleres transversales que integran metodologias activas y aprendizaje sin salirse del
curriculo; se menciona también el enriquecimiento a través del trabajo cooperativo
y el uso de metodologias activas; ademas, se recalca el uso de iPads como una
herramienta que puede potenciar la competencia digital y el aprendizaje creativo.

No es extrafio encontrar centros de esta tipologia en los que se expone claramente
la aversién a la ensefianza memoristica, las clases magistrales y el uso exclusivo de
libros de texto. Se destaca la aspiracion a la creatividad, la utilizacion de Moodle y
la busqueda de metodologias globalizadas (Relato pedagogico, centro 6). Se hace
hincapié en la necesidad de cautela para no caer en “extremos” y se plantea la
importancia de combinar enfoques, considerando las bases necesarias para etapas
posteriores como el bachillerato. Aunque se enfatiza el deseo de huir de métodos
tradicionales, también se plantea la necesidad de equilibrio. Se reconoce que la
clase magistral y el trabajo cooperativo son herramientas complementarias y no
excluyentes. Por otra parte, aunque en uno de los centros no se observo directamente
la practica, se menciona la importancia que se otorga a la interrelacion colaborativa
entre alumnos de distintos niveles, destacando la atencion a los valores y al cuidado
de las relaciones entre el alumnado (Observacion, centro 6).

3.3. Centros renovadores con pedagogia sélida: construccion de comunidad,
integracion social y prioridad de lo colectivo

Una pedagogia s6lida aparece cuando la normatividad pedagogica se sustenta en
una verdad fuerte basada o bien en la conservacion de la tradicion o en un progresismo
hacia la promesa de una utopia social (Laudo Castillo, 2020). Este tipo de centros
suelen tener una visién critica y beligerante, identificandose con una pedagogia
transformadora, ahi la igualdad es un valor entendido como punto de llegada, es
decir, como el objetivo que se pretende alcanzar a través de la educacion. Lo que
se ha llamado una “pedagogia de trinchera” (Prats, 2015).

Algunas de las caracteristicas mas compartidas de las pedagogias de corte
progresista transformador son: hacer la pedagogia mas politica y de acuerdo con los
intereses politicos de transformar la sociedad, una concepcion de la escuela publica
asociada mas a la comunidad que al Estado (queriendo implicar a todos los agentes
de la llamada comunidad educativa), la creacion de un “movimiento educativo y social
transformador que articule demandas sectoriales y globales en pro de una sociedad méas
justa, equitativa y democratica”, y profundizar en el estudio de la cultura popular para
evidenciar las légicas del poder y la dominacion (Carbonell Sebarroja, 2016, pp. 52, 59).

La procesualidad permanente del cambio junto con su caracter integral son
condicién de posibilidad de la concepcion educativa transformadora que entonan las
Comunidades de Aprendizaje estudiadas. Se observa que forma parte de su discurso
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caracteristico la insistencia en la fundamentacion contrastada como requisito. “O sea,
vamos a probar con unas garantias, vamos a investigar qué es lo que se considera
que es una practica de éxito, que esta testada”. (Entrevista equipo directivo, centro
3). El discurso de las evidencias cientificas busca distinguir su modelo pedagégico de
otras corrientes de cambio, enfatizando que la innovacién no debe ser superficial, sino
basada en practicas probadas que involucren al alumnado y fomenten su creatividad
en lugar de la memorizacion. Aunque se concibe la innovacion como un camino hacia
la transformacion, la critica al “innovar por innovar” sugiere que, a veces, la busqueda
de convertirse en una Comunidad de Aprendizaje esta implicitamente preestablecida,
lo que genera cierta disonancia, ya que la renovacion no siempre se percibe como
un proceso continuo de repensarse: “Porque queremos transformar y queremos ser
comunidad” (Entrevista equipo directivo, centro 3), aqui el objetivo y finalidad de la
transformacidén que se propone esta implicitamente sugerido de antemano. Esta
perspectiva puede observarse en la siguiente cita: “El proyecto nuestro sale de la
Comunidad de Aprendizaje, y de saber las necesidades que hay en el entorno. Que
hay muchas” (Grupo de discusién, docentes del Centro Educativo 3, 22 de abril de
2024). En este sentido algunos pedagogos advierten de lo peligroso de la busqueda
del consenso y las respuestas unitarias en las practicas dialogicas, puesto que: “lo
que llamamos consenso es la tentativa de deshacer ese tejido disensual de lo comun”
(Ranciére, 2024, pp. 160-161); esto es, el reducir la capacidad de disenso y discrepancia
y neutralizar la potencia de lo comun para cambiar las cosas, olvidando que lo comun
politico siempre es un poner en comudn lo que hasta entonces era no-comun.

Por ultimo, se destaca que los proyectos se utilizan como herramienta competencial
para abordar problemas reales del mundo. Cabe decir que los problemas del mundo
suelen asociarse en las pedagogias criticas a un rechazo frontal a la escuela
capitalista como espacio de produccidén y consumo de conocimiento y aprendizaje
(Igelmo Zaldivar y Laudo Castillo, 2017), lo cual parece estar en sintonia con el caso
de este tipo de centros.

Tabla 2: Resumen comparativo de las tipologias pedagégicas identificadas en los
centros renovadores. Elaboracion propia.

Tipologia L Autores/Referentes|Ejemplos de practicas
pedagégica Rasgos principales mas citados observadas Centros
Enfoque en la autorrealizacion; Juego libre,
Liquida confianz_a,l en la autonomia; Ro_gers,_ Montessori, gcqn_wpaﬁgmiento Centro 1
adaptacion constante; rechazo | Neill, Wild individualizado, y4
de curriculos rigidos ambientes flexibles
Ambivalencia entre innovacion| Proyectos
y tradicion; eclecticismo Goleman, Bueno, interdisciplinarios, Centro
Gelificada |metodoldgico; protagonismo |Mora, Freire, uso de iPads, talleres 2 5v6
del alumnado; eficiencia y Chomsky interniveles, énfasis en |~ y
adaptacion al cambio la innovacién
S;fggi%%%g?;gzggﬂgga Freire, Carbonell, gomug!daQeS de c 3
Sélida de igualdad y justicia social; |Ranciére, Ferrer i prendizaje, proyectos | Gentro
pedagogia critica; innovacion |Guardia de tfansfgrmac!on Y7
; L e social, dialogo inclusivo
con evidencia cientifica
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En sintesis, el anélisis de los siete centros renovadores pone de manifiesto
tres grandes orientaciones pedagdgicas que configuran un mapa diverso de la
renovacion escolar contemporéanea. La pedagogia liquida se asocia a la busqueda
de la autorrealizacion individual y a la confianza en la autonomia del alumnado; la
pedagogia gelificada refleja un posicionamiento ambivalente, que combina discursos
de innovacion, eficiencia y adaptacion a los retos del presente; y la pedagogia solida
enfatiza la dimension comunitaria concreta, poniendo en marcha tipos de estrategias
cerradas para conseguir la transformacion educativa. Esta clasificacion permite
identificar no solo las afinidades de cada tipologia con determinados marcos te6ricos
y autores, sino también las tensiones internas que afrontan los centros entre discurso
y préctica, innovacion y tradicion, individualidad y colectividad.

4. Resultados

Una vez explicados y enmarcados los c6digos taxondmicos en pedagogia
liquida, gelificada y sélida, a continuacion, se pretende exponer los resultados
obtenidos a partir del andlisis de las realidades escolares y practicas metodolégicas
observadas en cada uno de los 7 centros, con respecto a las unidades significado
de los discursos, extraidas de las bases de datos descritas en la metodologia de
este trabajo. Asi pues, se busca establecer una relacion taxonémica de los centros,
conjunto a sus perspectivas pedagogicas segun las practicas escolares observadas
y su correspondencia con los discursos pedagoégicos.

4.1. Las practicas metodologicas en centros con pedagogia liquida

En uno de los centros la practica refleja un enfoque dinamico donde se han
introducido cambios en la asamblea, asi como la implementacién de planes de trabajo
diversos, todo con el objetivo de adaptarse a las necesidades y lograr una dinamica
mas efectiva (Entrevista equipo directivo, centro 4). En este centro la estructura del
aprendizaje se basa en dos ejes: el Plan de trabajo individual y los talleres. Asi pues,
se ha observado como cada persona crea su propio horario semanal, elige actividades
y materiales de acuerdo con sus intereses. La libertad para el juego libre también se
fomenta y se integra con las actividades programadas. Ademas, se observa como
la estructura de los planes de trabajo y talleres permite una adaptacion continua por
parte del alumnado (Observacion, centro 4). Por ello, podria decirse que el centro 4
pareceria un modelo de practica metodolbgica que se fundamenta en los principios
del antiautoritarismo, la libertad y la responsabilidad del alumnado como centro del
aprendizaje. La coherencia entre la propiocepcidén docente y la practica observada
refleja un compromiso profundo con estos valores.

En otro centro, la observacién revela una estructura en la que las primeras horas del
dia se dedican a actividades de concentracién, con un cierto enfoque en la disciplina
y la capacidad de atencion dirigida. A modo de ejemplo, en algunos de sus talleres
se evidencian diversas actividades, desde trabajos de Ciencias de la naturaleza
hasta operaciones matematicas con diferentes enfoques —papel, bloques de base
10, potencias con policubos—. Se observa un enfoque practico y participativo en la
ensefanza de las potencias, fomentando la deduccién por parte de los estudiantes
(Observacion, centro 1). En general, el discurso docente destaca la importancia del
juego y la actividad espontanea, pero también en la practica observada también se
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ha visto cdmo, por lo menos en ocasiones, el protagonismo es el de ocuparse de
tareas pendientes que sugieren un enfoque mas estructurado y menos espontaneo,
y asi lo reconocen también los docentes (Entrevista semiestructurada, director del
Centro Educativo 1, 15 de marzo de 2024). Cabria pensar, desde una perspectiva
critica, como se reconcilian las expectativas del juego y la espontaneidad con la
necesidad de concentracidn en tareas pendientes; asi como si la estructura horaria
contradice la idea de la actividad espontanea, asunto que ha sido revisado por la
literatura académica sefialando las implicaciones negativas de una estructuracion
exigente de tareas en un aprendizaje supuestamente autorregulado por el alumnado
(Pinto Caycho y Palacios Garay, 2022). Asi pues, seria crucial examinar como estas
aparentes contradicciones impactan la efectividad de la ensefianza y el aprendizaje
en esa compleja etiqueta de las renovaciones pedagogicas, y si hay oportunidades de
mejora para lograr una implementacién mas coherente de los principios propuestos,
por lo que cabe pensar en una posible critica hacia la autorregulacién educativa
orientada a objetivos neoliberales (Biesta, 2021).

4.2. Las practicas metodologicas en centros con pedagogia gelificada

La préctica confirma la implementacion de proyectos donde los estudiantes tienen
un papel activo al escoger temas, responder preguntas y participar en la construccion
de conocimiento. El ejemplo de crear un libro sobre museos de noche muestra
cémo las experiencias personales se integran en proyectos significativos (Entrevista
equipo directivo, centro 5). También se ha observado la existencia de rincones de
trabajo, donde el alumnado se divide en grupos y participa en actividades como el
uso de tablets, aritmética con dados y papel, y trabajo con formas geométricas de
madera (Observacién directa, aula de 5° de primaria, Centro Educativo 5, 10 de
mayo de 2024). Asimismo, la implementacién de diarios de aula se observa como
una practica donde el alumnado registra acontecimientos significativos que luego
comparten y comentan con el profesorado. La autoevaluacion y la retroalimentacién
son elementos clave de esta practica (Observacion directa, aula de 5° de primaria,
Centro Educativo 5, 10 de mayo de 2024).

En estos centros coexiste una cierta ambivalencia entre los métodos pedagdgicos
viejos y nuevos, tradicionales o progresistas-renovadores. Algo asi como lo que
expresan Masschelein y Simons (2014, p. 98) entre el tradicional “asi es como hay
que hacerlo, y estos son los materiales de aprendizaje que hay que utilizar”, y la
vertiente mas progresista, con sus “siéntate a la mesa, prueba e intenta cosas y yo,
en tanto facilitador de aprendizaje te ayudaré”. Pero estos autores advierten que,
en ese enfoque progresista-facilitador, al darle poca importancia a la tradicion, se
priva a los jévenes de confrontar lo propio con lo ajeno, con lo que era importante
para las generaciones que los han antecedido, esto es, con su cultura ancestral.

Asi pues, se ha observado que han optado por llevar a cabo un compendio de
determinadas lineas de centro, como pueda ser, por ejemplo: aprendizaje cooperativo,
matematicas manipulativas y proyecto verde. En ellas la organizacién de las clases
parece estructurada, y el uso de tecnologia como la de los iPads se realiza de manera
convencional, esto es, se limita a repasar contenidos y quiza no se aprovecha tanto
desde una perspectiva creativa (Observacion, centro 2). Los estudiantes muestran en
ocasiones desmotivacion y critican la orientacién hacia la preparacion de exdmenes.

250 Foro de Educacion, v. 24, n. 1, enero-junio / january - june 2026, pp. 240-256.
e-ISSN: 1698-7802



Las “Renovaciones Pedagogicas” en la Espana del siglo XXI. Estudio de siete casos de pedagogias liquidas, sdlidas

Quiza cabria preguntarse desde una perspectiva critica cdmo afecta la reduccion de
lineas desde la diversidad y transversalidad inicialmente propuestas a Unicamente
tres —aprendizaje cooperativo, matematicas manipulativas y proyecto verde— Con esto
se hace referencia a que inicialmente “todo el alumnado heterogéneo e internivel, de
tres cursos de diferencia, pasaban por cinco talleres, en tiempos estables de cinco
sesiones: era taller de cocina, de revista y radio, de creatividad, de orden escolar, y de
tertulias dialogicas” (Entrevista equipo directivo, centro 2) para posteriormente reducir
la propuesta de talleres a una oferta educativa trina. ; Puede esta limitacion reducir las
oportunidades de aprendizaje y exploracion para el alumnado? ;La falta de diversidad
en los rincones de trabajo puede afectar la participacion y la motivacién del alumnado?
¢Cbémo se puede mejorar el uso de iPads para fomentar la creatividad y la participacién
activa? Quizés cabria reflexionar en torno a estas cuestiones desde una perspectiva
critica para poder seguir desarrollando practicas pedagdgicas renovadoras.

De esta manera, se han encontrado centros que muestran actitud de rechazo
hacia la implementacion de metodologias renovadoras, por lo que se considera
interesante contemplar la posibilidad de que un excesivo escepticismo y cautela
puedan obstaculizar una practica méas dinamica. Esto puede llevar a un estancamiento
en el proceso de cambio, esto es, el miedo a perder de vista las bases o a caer en
extremos son miedos propios del discurso neoliberal de la innovacién, que deriva
en direccion ajena a la renovacion pedagoégica (Luna et al., 2024).

Por otra parte, se debe repensar el rol de los maestros facilitadores, quienes
buscan identificar las necesidades de aprendizaje de cada alumno segun variables
como inteligencia, origen social o capacidad de atencion, ya que, tal y como afirma
Cornelissen (2011, pp. 57-58), “supone una desigualdad permanente a nivel de la
capacidad de aprendizaje de cada estudiante. (...) El facilitador reemplaza la supuesta
desigualdad a nivel de conocimiento por la supuesta desigualdad a nivel de capacidad
de aprender”, diferenciando a los alumnos en funcién de una multitud de variables
susceptibles de estudiar y medir psicologica, sociologica, didacticamente, etc. El
peligro de este tipo de practica es, para algunos autores, que, a fin de cuentas, lo
que el maestro facilitador acaba ensefiando implicitamente a sus educandos es que
solos no pueden, que le necesitan a él y a otros profesionales especializados en
determinar cual es la manera en la que podra aprender cada uno (Morris y Targ, 2022).

4.3. Las practicas metodologicas en centros con pedagogia solida

La practica observada parece reflejar un enfoque pragmatico donde se plantean
tareas y actividades después de investigar y probar métodos que se consideran
exitosos. Asi pues, puede observarse cdmo el alumnado participa activamente en la
planificacion de las tareas, la elaboracién de rubricas de evaluacion y la realizacién
de actividades académicas, fomentando la expresiéon de sus sentimientos y deseos
sobre los nuevos temas (Observacion, centro 3). Ademas, también se ha observado
que las actividades de aprendizaje pretenden potenciar la creatividad del alumnado.

En general, las Comunidades de Aprendizaje presentan una coherencia notable
entre la propiocepcién docente y la practica observada. La orientacion pragmatica,
el énfasis en la participacion activa de los estudiantes y el fomento de la creatividad
reflejan un enfoque pedagdgico que busca adaptarse a las necesidades y éxitos de
los estudiantes. La retroalimentacion constante y la flexibilidad en las metodologias
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demuestran un compromiso con la mejora continua y una respuesta activa a las
dinamicas del aprendizaje.

La implementacion de proyectos trimestrales se refleja en la practica observada,
donde se mencionan impulsos que vinculan los temas del curriculo con proyectos
interdisciplinarios. Sin embargo, parece que el énfasis en seguir el curriculo
estrictamente establecido puede limitar la renovacion pedagdgica. Por otra parte,
también se ha observado la implementacion de ambientes y proyectos como
elementos clave de la metodologia, lo cual es coherente con la propiocepcion docente.
Asimismo, llama la atencion la practica de la autoevaluacion y el diario de aula, lo
que sugiere una coherencia en la implementacién de métodos de seguimiento y
reflexion (Entrevista equipo directivo, centro 7).

En materia directiva, la directora menciona desafios al intentar implementar su
vision de direccidn, a saber: encuentra resistencia de algunos maestros a abandonar
métodos mas tradicionales y la necesidad de consenso, que podrian afectar a la
coherencia y efectividad del proyecto de direccion (Observacion, centro 7). Comenta
que la falta de autonomia individual podria generar frustraciéon y desmotivacion entre el
personal docente. Asimismo, la critica de la directora hacia la idea de una comunidad
de aprendizaje concreta y estanca sugiere dificultades en la construccion de un
ambiente estructurado. La falta de una experiencia compartida con expectativas y
un diseno comun del proyecto podria influir en la resistencia o falta de identificacion
con la visién propuesta (Observacion, centro 7).

El caracter renovador de estos centros estaria esencialmente en su concepcion
dialégica de la educacién y su propoésito de transformacion social, junto a una forma
de cuestionar y cuestionarse la realidad escolar y social. Con todo, prevalece cada
vez mas la necesidad de dar una respuesta educativa eficiente a los contextos
complejos y precarizados, y menos las antiguas reivindicaciones y motivaciones de
denuncia y confrontacion social de clase.

Por otra parte, también es interesante destacar que el interés emancipador de
estas pedagogias y su transformacién anhelada sélo se entiende como resultado de
la intervencion del educador, algo de lo que los educandos no hubieran sido capaces
por si mismos. Se considera que esta cuestion debe ser revisada en aras de una
renovacion pedagogica que vaya mas alla del discurso de la accidn del profesorado
como clave renovadora (Crockett, 2012).

5. Discusion

En primer lugar, se observan ciertas discrepancias notables entre las percepciones
docentes y las practicas reales, sugiriendo una brecha que requiere atencion. En
concreto, estas observaciones permiten responder parcialmente al objetivo de
analizar los discursos y motivaciones del profesorado, asi como a la pregunta
de investigacion relativa a la coherencia entre discurso y practica pedagogica.
Asi pues, en principio se confirma la Hipétesis 3, al evidenciarse que, dentro del
amplio espectro de las renovaciones pedagégicas, existen dificultades reales para
mantener la coherencia discursiva y practica. Por otra parte, aunque se aboga por
la flexibilidad, se perciben ciertas limitaciones en su implementacion, lo cual refleja
los desafios inherentes al proceso de renovacion pedagogica, y responde al objetivo
de explorar las tensiones internas de estas practicas. No obstante, este analisis
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pretende destacar tanto los desafios inherentes como las fortalezas prometedoras
en el camino hacia la renovacion pedagdgica en Espafia (Garcés, 2020). Asi pues,
a medida que se abordan los aspectos criticos, se alienta la valoracién positiva
de los avances logrados en materia metodolégica, reconociendo que el proceso
educativo es un camino complejo y en constante evolucién, y que las renovaciones
metodol6gicas analizadas auguran un buen diagnéstico para el futuro desarrollo de
nuevas olas de renovacion pedagégica. Esto reafirma que las practicas pedagogicas
observadas tiene cabida dentro del espectro de la renovacion pedagdgica, lo cual
respalda la Hipotesis 2.

En segundo lugar, lo observado en el estudio de los siete casos de centros de
renovacion pedagdgica parece consistente con la distincion elaborada entre pedagogias
liquidas, s6lidas y gelificadas en los términos en que se ha expuesto, lo cual apunta a
la utilidad de esa herramienta analitica para interpretar las pedagogias y renovaciones
pedagdgicas del siglo XXI, asi como para entender el fenébmeno educativo actual en
que los discursos de “mejora” y los de renovacién se entremezclan y se confunden
en el imaginario del profesorado. La taxonomia utilizada ha permitido hacer una
clasificacion diferenciadora entre los centros, asi como responder a la pregunta sobre
los patrones comunes y diferenciadores entre los centros renovadores analizados.

Por una parte, las pedagogias liquidas, caracterizadas por su apertura e
indecidibilidad, parecen resonar con la advertencia de Biesta (2021) acerca de no
reducir la educacién a la mera provisién de resultados medibles, sino de mantener
espacios para lo imprevisible y lo relacional. Por otra parte, las pedagogias gelificadas,
intermedias entre innovacién y estructura, recuerdan a la “reconfiguracién pragméatica”
que Apple (2012) y Fraser (2009) asocian con intentos de equilibrar justicia social y
presiones sistémicas, pero que corren el riesgo de caer en compromisos que diluyen
el potencial critico. Por Gltimo, las pedagogias sélidas, con finalidades colectivas
explicitas y concretas, encuentran eco en las tradiciones de Giroux (2020), McLaren
(2015) y Ladson-Billings (2021), quienes insisten en que la educacion debe actuar
como espacio de resistencia frente a desigualdades estructurales y promover una
ciudadania critica y emancipadora. Desde esta perspectiva, consideramos que
la clasificacion propuesta no sé6lo categoriza tendencias metodolégicas, sino que
también dialoga criticamente con las tensiones entre innovacion educativa, equidad
y neoliberalizacién de la escuela, ofreciendo un marco util para repensar el sentido
de las renovaciones pedagogicas en el siglo XXI.

En definitiva, se puede afirmar que la Hipétesis 1 queda confirmada, dado que
se han identificado patrones consistentes que han permitido una clasificacion
taxondmica util y con poder metaférico explicativo. Ademas, se constata desde las tres
tipologias propuestas un denominador comun, a saber: que tal vez nos encontremos
ante un planteamiento pedagogico irreductible a cualquier otra cosa anterior, no ya
cronoldgicamente, sino incluso desde un punto de vista ldgico y conceptual, donde
las practicas y discursos de renovacién fluctian mas alla de los marcos tedrico-
practicos del siglo pasado: de aqui la propuesta taxondmica propuesta.

Terceramente, hay una cierta caracteristica comun a los tres tipos de centros
estudiados. Por un lado, estan los centros cercanos a las pedagogias liquidas, donde
priorizan el crecimiento personal y una cierta vision terapéutica o espiritual. Luego los
de pedagogias gelificadas, donde priman la adaptabilidad al contexto y a las nuevas
tendencias para orientarse al éxito educativo. Y finalmente las pedagogias sélidas
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progresistas donde tienen muy claras sus finalidades y su orientacion al cambio
colectivo y social. Pero en las tres parece emerger algo en comun: una suerte de
nueva normatividad caracterizada por evitar las prescripciones rigidas, los curriculos
estandarizados y las decisiones educativas deducibles de una teoria. En mayor o
menor medida, aparece una caracteristica comuan, una especie de nuevo paradigma
pedagbgico que, como ya se vislumbraba veinte afios atras, se define donde la clave
de boveda de la auténtica nueva pedagogia estriba en “es su orientacién hacia la
apertura constante y la indecidibilidad” (Goor, Heyting y Vreeke, 2004, p. 192).

6. Conclusion

Este estudio ha confirmado la variabilidad de las renovaciones pedagégicas que
se desarrollan en el panorama educativo espafiol del siglo XXI. Los hallazgos han
situado a los centros educativos en un espectro dinamico donde se han encontrado
desde caracteristicas propias de pedagogias sélidas ancladas en la tradicion hasta
pedagogias liquidas adaptables y en constante cambio. También se han detectado
propuestas acordes a la categoria de pedagogias gelificadas que intentan amalgamar
lo mejor de ambos enfoques.

¢Es posible que se estén reconfigurando las relaciones entre aprendizaje,
conocimiento y sociedad sin que los docentes ni la politica educativa pueda hacer
nada para evitarlo? Al explorar estas cuestiones, se abre la posibilidad de trascender
tanto los planteamientos fruto de la inercia de las ultimas décadas como los enfoques
meramente reactivos a las novedades mas o menos fundamentadas o consensuadas.

¢Tiene sentido seguir hablando de Renovacién pedagobgica? Esta investigacion
no solo valida la pluralidad inherente a las practicas educativas contemporaneas,
sino que también refuerza la necesidad de reconceptualizar o tal vez considerar
obsoleto el término de “Renovacién Pedagobgica”.
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