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Resumen: El presente estudio analiza el impacto del Decreto 67°/2018 en la formacioén inicial del
profesorado en Educacién Fisica (FIPEF) de tres universidades del sur-austral de Chile), a partir de la
revision de la documentacion curricular. Se realiz6 un andlisis cualitativo, asistido por el software NVivo,
contrastando la documentacion curricular de las tres universidades, en contraste con los lineamientos
sobre evaluacion, calificacién y promocion escolar contenidos en el decreto 67°/2018. Los resultados
muestran una incorporacion limitada y desigual de los lineamientos ministeriales en los programas
de la FIPEF, lo que evidencia tensiones entre el marco regulador escolar y el disefio curricular de la
educacion superior. Si bien emergen categorias vinculadas a competencias sociales, desarrollo integral
y ética, los principios centrales de la normativa, como la evaluacién formativa, la retroalimentacion y la
inclusion educativa, aparecen débilmente representados. En conclusiéon la normativa ministerial opera
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Impacto del Decreto 67° en la Formacion Inicial del Profesorado en Educacion Fisica

mas como referencia periférica que como eje articulador en la FIPEF, generando una brecha entre la
preparacién universitaria y las demandas del sistema escolar, las aplicaciones practicas del estudio
proponen fortalecer la vinculacion entre universidades y normativa ministerial mediante directrices claras,
incentivos y mecanismos de fiscalizacion que favorezcan la coherencia formativa y una docencia mas
ética, inclusiva y transformadora.

Palabras clave: Evaluacion Formativa, Formacion Inicial Docente, Educacion Fisica, Inclusion
Educativa, Decreto 67.

Abstract: This study analyzes the impact of Decree 67°/2018 on the initial teacher education in Physical
Education (FIPEF) at three universities in the south-austral region of Chile, based on a review of their curricular
documentation. A qualitative analysis was conducted using NVivo software, comparing the curricular documents
of the three universities against the guidelines on assessment, grading, and school promotion established by
Decree 67°/2018. The results show a limited and uneven incorporation of ministerial guidelines in the FIPEF
programs, revealing tensions between the school regulatory framework and the higher education curriculum
design. While categories related to social competencies, holistic development, and ethics do emerge, the
core principles of the regulation such as formative assessment, feedback, and educational inclusion are
weakly represented. In conclusion, the ministerial regulation operates more as a peripheral reference than
as a central organizing axis in FIPEF, creating a gap between university preparation and the demands of the
school system. The practical applications of this study propose strengthening the link between universities
and ministerial regulations through clear guidelines, incentives, and oversight mechanisms that promote
formative coherence and a more ethical, inclusive, and transformative teaching practice.

Keywords: Formative Assessment, Initial Teacher Education, Physical Education, Educational
Inclusion, Decree 67.

1. Introduccioén

La Formacién Inicial del Profesorado en Educacién Fisica (FIPEF) actualmente
se encuentra dentro de un marco educativo que ha evolucionado en las ultimas
décadas (Gomes et al., 2021), es asi, que desde los modelos tradicionales basados
en la instruccion fisica y el rendimiento deportivo, actualmente encontramos una
formacion que incorpora enfoques que integran competencias transversales y
principios inclusivos (Bailey y Callary, 2022). Lo que viene a responder al llamado
de organismos internacionales como la Organizacion de las Naciones Unidas para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, quienes instan a los contextos educativos a
alinearse con los principios de inclusion y ensefianza adaptada a la realidad de los
contextos en los que se implementa (Canton, 2021). En el caso particular de Chile,
la disciplina de Educacién Fisica forma parte del curriculo escolar obligatorio, por
ello, la calidad de la formacién de los especialistas que lideraran los procesos
de Ensefianza-Aprendizaje (E-A) es un aspecto fundamental para garantizar una
educacion de calidad en los contextos escolares (Sanchez Gonzalez et al., 2022). Es
asi que los programas universitarios han ido paulatinamente incorporando nuevas
estrategias metodolégicas, las que buscan potenciar aprendizajes que se instalen
como significativos para los contextos en que se desempenaran los futuros docentes
y es alli donde la inclusibn de metodologias contemporaneas que permitan una
docencia inclusiva y adecuada al contexto es fundamental (Castillo-Paredes et al.,
2023; Schilling-Lara et al., 2023).

1.1. Competencias docentes en la Educacion Fisica

Es bien sabido que los procesos dentro de los sistemas educativos en las Gltimas
décadas han dado un vuelco casi generalizado para adaptarse a la formacion
por competencias (Holubnycha et al., 2022), esta implementacién en el contexto
universitario se enfrenta a desafios que se vinculan especialmente a la necesidad
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de definir adecuadamente las competencias que se incorporardn en los perfiles
de egreso docentes de cada especialidad (Qin, 2024), lo que también se puede
apreciar a proposito de la formacion de especialistas de Educacion Fisica y donde
autores mencionan la necesidad urgente de delimitar sobre todo en la FIPEF cuél
es el “conocimiento pedagoégico del contenido” que necesita manejar un profesor
de Educacion Fisica (Backman y Barker, 2020), y donde la fundamental discusion
se encuentra en torno a que la Educacién Fisica tradicionalmente se ha centrado
en considerar habilidades técnicas y deportivas, mientras en la escuela al tratarse
de una disciplina que se implementa de manera pedagogica, esta debe considerar
no solo habilidades técnicas y deportivas, sino también competencias actitudinales,
procedimentales y transversales (Salcines-Talledo et al., 2024; Zapatero Ayuso et al.,
2018). Estudios recientes han identificado que los programas universitarios en Chile
presentan diferencias significativas en la manera en que abordan el desarrollo de
estas competencias, mientras algunas universidades enfatizan la formacién técnica
y disciplinar, otras incorporan metodologias activas y enfoques interdisciplinarios
que favorecen el aprendizaje (Caniuqueo-Vargas et al., 2023).

1.2. El Decreto 67° y su impacto en la formacién docente

El Decreto 67° es una normativa chilena que rige todo lo vinculado a evaluacién
de aprendizajes, calificacién y promocidén de grado en los contextos escolares, fue
promulgado por el Ministerio de Educacién de Chile en 2018, y establece una serie
de principios orientados a fortalecer la evaluacion formativa y la inclusion educativa
en el sistema escolar (MINEDUC, 2018). La aplicacién de los lineamientos derivados
del decreto 67° ha generado mdltiples tensiones en el sistema escolar a chileno,
ademas, de las adecuaciones técnicas de incorporar variados instrumentos para la
implementacion de una evaluacion diversificada, principalmente ha empujado a los
docentes a una mayor e individualizada atencidén dentro de los contextos en los que
se desempena el profesorado chileno, quienes deben conocer en profundidad a los
estudiantes con los que interactian (Galleguillos-Sarmiento y Cerpa-Reyes, 2023),
lo que sin duda hace un llamado a la Educacién Fisica a incorporar modelos de
evaluacion basados en el desarrollo integral del estudiante, priorizando habilidades
transversales por sobre el rendimiento fisico cuantificable (Asenjo-Paredes et al., 2024).
Y en este sentido, el rol de las universidades es fundamental, ya que las técnicas
e instrumentos que el futuro profesorado desplegara en su practica profesional es
adquirido precisamente en su etapa de formacién profesional universitaria y reportes
actuales plantean como la escaza conexién entre universidad y escuela termina
afectando la incorporacién de las normativas obligatorias en el ejercicio docente
escolar, esto ocurre principalmente ya que la implementacién de los principios de
las normativas escolares (como el decreto 67°) no se aborda de la misma forma en
la educacion superior (Gallardo-Fuentes et al., 2023).

1.3. Perfil de egreso en la formacion de docentes de Educacion Fisica

El perfil de egreso de las carreras universitarias encargadas de formar a los futuros
docentes de Educacién Fisica es un indicador clave de la calidad de su formacion
(Gonzalez Orb et al., 2024), en términos generales este perfil debe alinearse con
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la propuesta curricular de cada carrera, pero no podria descartar competencias
pedagdgicas, didacticas y actitudinales, ya que son estas las que permitiran a los
egresados desempenarse de manera efectiva en distintos contextos educativos
(Caniuqueo-Vargas et al., 2023). Sin Embargo, en la FIPEF chilena aun podemos
encontrar curriculos influenciados por las habilidades técnicas y por los deportes
competitivos (Gamboa-Jiménez et al., 2024; Sanchez Gonzalez et al., 2022).

Esta realidad que se puede ver aun en los curriculos de la FIPEF chilena, refleja
la necesidad de revisar criticamente los programas formativos, ademas, estudios
recientes han demostrado, que en los planes de la FIPEF se puede encontrar una
oscilacién entre concepciones evaluativas pertenecientes a enfoques cuantitativos,
centrados en la medicién y vinculados al deporte, y enfoques cualitativos, orientados
a lo formativo y proximos a la pedagogia, esta coexistencia de paradigmas refuerza
la necesidad de que los futuros docentes construyan una concepcion critica y situada
del rol de la Educacion Fisica (Stieg y dos Santos, 2021).

Desde una perspectiva epistemoldgica, este estudio se sitla en un enfoque
constructivista, entendiendo el conocimiento como una construccion situada que
emerge de la interaccidn entre los sujetos, los marcos normativos y los contextos
institucionales (Billerbeck et al., 2022). En coherencia con la teoria fundamentada
de orientacién constructivista, el analisis documental se concibe como un proceso
interpretativo que busca comprender los significados que las politicas evaluativas
adquieren en los disefios curriculares universitarios, mas que establecer relaciones
causales lineales (Kutsyuruba, 2023).

Por lo anterior en el presente articulo se plante6 como objetivo: “Examinar la
documentaciodn curricular oficial de las carreras de Pedagogia en Educacion Fisica
(e.g. programas de estudio, perfiles de egreso, itinerarios formativos, etc.) a partir de
las definiciones establecidas por el decreto 67/2018 para la evaluacién, calificacidon
y promocién escolar”.

2. Metodologia

El estudio se realiz6 en tres universidades que impartian FIPEF, La seleccién de
las instituciones respondi6 a un criterio de pertinencia territorial y comparabilidad
institucional, considerando tres instituciones ubicadas en la Macrozona Sur de Chile,
especificamente en ciudades representativas como Temuco, Valdivia, Osorno y Puerto
Montt. Estos territorios concentran una oferta relevante de programas de Formacion
Inicial del Profesorado en Educacion Fisica y presentan contextos educativos diversos,
marcados por realidades socioculturales y geograficas comunes. La tabla 1 presenta
la fundamentacion asociada a las orientaciones con las que se realizé el proceso
de codificacion para las categorias centrales, la normativa ministerial (decreto 67°)
y para el cruce de categorias entre universidades y el decreto 67°.

Como se puede apreciar en la tabla 1 el andlisis respondi6 a un proceso complejo
de codificacién y categorizacion, el que se llevo a cabo esperando que la rigurosidad
de dicho proceso permita realizar los cruces adecuados que permitan dar cumplimiento
al objetivo de investigacién. Con todo lo anterior, se buscaba no solo evidenciar
fortalezas y areas de mejora, sino también abrir un espacio de reflexion critica sobre
c6mo avanzar hacia una implementacién mas efectiva de los lineamientos del Decreto
67° en los documentos curriculares de la FIPEF.
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Tabla 1: Definicién de categorias, elementos involucrados en el cruce entre el
decreto 67° y la documentacion curricular de las universidades.

universidades

Categoria Central Cédigo Categoria Elementos Codificados
. S e Objetivos de asignatura/Plan de
Normativa Ministerial| Planificacion . - .
(1) La (Decreto 67°) curricular estud|os{AS|g_naturas/Logrq de objetivos/
P Acompariamiento pedagogico
planificacion Documentacién Asignaturas
curricular curricular de las de los planes Asignaturas de todas las carreras /
. : Asignaturas
universidades de carreras
Normativa Ministerial| Inclusion y . . L .
. | (Decreto 679) diversidad Diversidad / Inclusién educativa
(2) La inclusion Documentacion
y diversidad curril::ular de las Contexto Diversidad cultural y social / Inclusion
universidades socio-cultural |educativa
Normativa Ministerial| Etica y . .
(3) La ética (Decreto 67°) Transparencia Desarrollo integral / Transparencia.
y formacién Documentacién Enfoques de Formacién ética y social/Enfoque en la salud
integral curricular de las a y el bienestar/Enfoque en la motricidad

las carreras

humana

Normativa Ministerial

Adecuaciones evaluativas/ Evaluacion

(5) Diseio de
los programas
universitarios

(Decreto 67°)

o Evaluacion decreto 67/Evaluacion formativa/ Evaluacion
g‘\);g::%ide (Decreto 67°) sumativa/Eximicion de la evaluacion
Estudiantil Documentacién Evaluaciony |Evaluacién formativa/ Expositivas/

curricular de las resultados de |Recuperativa y sumativa/Rdbricas y
universidades aprendizaje |portafolios/ Talleres

. L Calificacion anual/Calificacién decreto 67°/
Normativa Ministeriall i acion | Escala de calificacion/Calificacion Minimal

Eximicion de calificacion

Documentacion
curricular de las
universidades

Disefio de los
programas de
asignatura

Disefio estructural/Modulos teéricos y
practicos/ Competencias actitudinales,
procedimentales, valéricas y transversales.

(6) perfil de
egreso.

Normativa Ministerial
(Decreto 67°)

Promocién de
los alumnos

Acompanamiento pedagégico/Asistencia
a clases/Equipo directivo y equipo
pedagogico/Logro de objetivos/ Titulacion.

Documentacion
curricular de las
universidades

Competencias
del egresado

Competencias del egresado/Competencias
procedimentales/ Competencias
transversales/Competencias valoricas/Perfil
del egresado

La estrategia cualitativa, concebida como un proceso flexible y emergente,

permitié iniciar la investigacién con un planteamiento amplio que fue afinandose
progresivamente en funcion del analisis interpretativo de los datos (Greckhamer y
Cilesiz, 2022). Esta l6gica de indagacion abierta se fundamenta en el reconocimiento
de que el conocimiento se construye a partir de la interaccion constante entre el
investigador, el material empirico y los marcos analiticos (Lee, 2024).

Para el abordaje del objeto de estudio, se optd por un disefio de analisis documental
cualitativo interpretativo (Morgan, 2022), orientado a indagar criticamente las l6gicas
subyacentes y los significados atribuidos en los documentos que estructuran la FIPEF
en las universidades que participaron del estudio, en contraste con, la normativa
que rige la evaluacién de aprendizajes en el contexto escolar chileno (Decreto 67°)
(Kutsyuruba, 2023). Este enfoque reconoce que los textos no son meros registros
administrativos, sino que funcionan como artefactos pedagégicos atravesados por
ideologias, politicas y visiones de formacion futura (Apple, 2023).
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Desde una orientacién descriptiva, inductiva y relacional, el estudio se sustent6
tedricamente en los postulados de la teoria fundamentada (Denzin, 1988; Noble y
Mitchell, 2016), lo que ayudo a una aproximacion sistematica y profunda al analisis de
la documentacién en las tres universidades chilenas. El corpus documental incluyé
planes de estudio, perfiles de egreso e itinerarios de formacién. La codificacion y
analisis se realizaron mediante el uso del software NVivo, que facilité la comparacion
entre programas formativos con el fin de identificar regularidades, divergencias y
configuraciones pedagdgicas comunes.

El procedimiento metodoldgico se inicié con una lectura exploratoria e interpretativa
del corpus documental, conservando la fidelidad al lenguaje y estructura propios de los
textos institucionales (Bihu, 2023). Esta fase permitié delinear categorias sustantivas
de primer orden, que luego fueron organizadas jerarquicamente y sometidas a
una categorizacion axial orientada a identificar vinculos conceptuales, tensiones
latentes y relaciones emergentes entre los distintos componentes curriculares (Scott
y Medaugh, 2017).

Para la representacion analitica de los hallazgos, se combin6 un enfoque mixto
que articuld el analisis de contenido con el analisis categorial inductivo, lo que
condujo a la construccion de una matriz interpretativa que vinculd las categorias
emergentes con los documentos analizados (Verdugo-Castro et al., 2022). Cada
universidad fue considerada como una unidad de analisis diferenciada, lo cual
permitié realizar contrastes cruzados y profundizar en las particularidades de los
modelos de formacion inicial frente al marco normativo nacional en materia evaluativa
(Livne-Tarandach et al., 2015).

El uso del software NVivo (versién 1.7) fue fundamental en este proceso, ya
que posibilité una codificacion abierta, axial y selectiva, en linea con los aportes
metodoldgicos de Trigueros Cervantes et al. (2018) y Rivas-Valenzuela et al. (2021),
quienes destacan la potencia del andlisis asistido por software para captar patrones
de sentido, convergencias y disonancias estructurales entre configuraciones
curriculares. Ademas, se consideroé la estrategia comparativa propuesta por Rivas
Valenzuela (2024), lo que permitié tensionar analiticamente las trayectorias formativas
observadas.

Este proceso fue articulado con los principios de la teoria fundamentada desde
su vertiente constructivista (Glaser y Strauss, 2017), posibilitando una codificacién
progresiva, densa y abierta a la emergencia de categorias explicativas. De manera
complementaria, se integré una l6gica de andlisis temético reflexivo (Braun et al., 2019),
concebida no como una técnica automatizada, sino como una practica interpretativa
situada que reconoce la subjetividad del investigador como parte constitutiva del
proceso analitico. A continuacién (Tabla 2) se presenta en detalle las referencias a
los codigos, la documentacién de las instituciones y el decreto 67°.

Es relevante considerar que, como referencia principal en la Tabla 2 “Referencias
de categorizacion entre las universidades y el decreto 67°” se encontraron un total de
6.215 parrafos codificados. Si nos vamos a los programas de estudio de las carreras,
encontramos 3.021 parrafos codificados. Si dirigimos nuestra mirada al andlisis del
decreto 67°, 84 parrafos fueron encontrados. Finalmente, y como resultado final del
cruce entre los documentos, encontramos 3.110 referencias de parrafos que fueron
codificadas.
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Tabla 2: Referencias de categorizacion entre las universidades y el decreto 67.

Cédigos Elementos Referencias Categoria Central
Asignaturas de los planes de carrera 422 |Planificacion Curricular
Competencias del Egresado 668 |Perfil de Egreso
Contexto Sociocultural 293 |Inclusion y Diversidad
Disefio de los Programas de 360 Digeﬁo'de 'Ios Programas
Programas Asignatura universitarios
Universitarios Enfoque Pedagogico de las Carreras|3.021 [114 | Constructivismo y pedagogia critica
Enfoques de las Carreras 822 |Etica y Desarrollo Integral
Evaluaglorj y Resultados de 468 |Formas de Evaluacién Estudiantil
prendizaje
L o Innovacién tecnologica
Innovacion en el Aprendizaje 234 actividades en entogll'nos naturales
Calificacion 12 Disefio de los Programas universitarios|
Etica y Transparencia 6 Etica y Desarrollo Integral
Normativa Evaluacion 9 Formas de Evaluacion Estudiantil
Ministerial Inclusién y Diversidad 84 4 Inclusién y Diversidad
(Decreto 67°) |Planificacion Curricular 28 |Planificacion Curricular
Politica Educativa 8 Orientaciones Ministeriales
Promocién de los Alumnos 17 Perfil de Egreso

Disefio de los Programas
Universitarios
Cruce Entre  [Fiica y Desarrollo Integral del

Disefio de los Programas

1.050 universitarios

el Decretoy  |Ajumnado 828 |Eticay Desarrollo Integral
s;olggamas Formas de Evaluacion estudiantil 3.795 485 |Formas de Evaluacion Estudiantil
Universidades Inclu.s‘ic’)n YlDivers?dad Estudiantil 297 Inclu.s‘ic’)n YlDivers?dad
Planificacion Curricular 450 |Planificacion Curricular
Perfil de Egreso 685 |Perfil de Egreso

3. Resultados

El andlisis visual y semantico representado en la Figura 1 ofrece una puerta
de entrada privilegiada a los significados que subyacen en la relaciéon entre los
documentos curriculares universitarios y la normativa ministerial que regula la evaluacion
escolar en Chile. Lejos de ser un mero recurso ilustrativo, la nube de palabras actda
como una cartografia simbolica que permite identificar los conceptos dominantes
y ausentes en los discursos institucionales. Los términos como competencias,
educacion, social y aprendizaje emergen con fuerza, configurando una narrativa
orientada a la formacién integral y contextualizada del profesorado. Sin embargo,
la débil presencia de expresiones como evaluacion formativa, retroalimentacion o
ajuste curricular (todas ellas centrales en el Decreto 67°), esto revela una distancia
entre los marcos normativos y la praxis curricular universitaria. Tal como advierten
autores contemporaneos (Marttila, 2019; Shi, 2023), las politicas no se implementan
de forma lineal o automatica, sino que son reinterpretadas, recontextualizadas vy,
en ocasiones, desplazadas en los escenarios concretos. Este hallazgo no solo
visibiliza tensiones institucionales, sino que interpela directamente la capacidad
de los programas formativos para dialogar criticamente con las exigencias éticas,
inclusivas y evaluativas del sistema escolar chileno.

En la figura 1 se grafica la correspondencia entre los programas de las tres universidades
y la normativa ministerial que rige la evaluacion, la calificaciéon y la promocién escolar en
el sistema educativo chileno de primaria y secundaria a través de una nube de palabras.

62 Foro de Educacion, v. 24, n. 2, julio-diciembre / july-december 2026, pp. 56-74.
e-ISSN: 1698-7802



Impacto del Decreto 67° en la Formacion Inicial del Profesorado en Educacion Fisica

Su reflejo, muestra los conceptos claves que emergen del cruce de los documentos y
en términos més destacados, se puede observar como las “competencias”, lo “social’,
la “educacion”, el “aprendizaje”, y el “nivel”, se muestran como una fuerte orientacion
hacia la formacion integral y la adaptacion a distintos contextos socioculturales.

Figura 1: Nube de palabras sobre conceptos dominantes en el cruce entre las
universidades y el decreto.

Por otro lado, términos como “disciplina”, “responsabilidad”, “principios” y “estudiantes”
enfatizan el interés en los aspectos éticos de la educacion, en consonancia con los
lineamientos de la normativa ministerial “Decreto 67°”. La aparicién de conceptos como
“contexto”, “proceso” y “integracion” sugiere una atencion a la estructura y evaluacién
del aprendizaje, elementos esenciales para garantizar la calidad educativa. Todas estas
palabras, evidencian un interés por fomentar la equidad educativa y el desarrollo de
competencias relevantes para las necesidades actuales.

En la figura 2 se puede apreciar el mapa del proyecto que indica el camino
interpretativo que siguieron los datos durante el andlisis. Su finalidad, fue buscar las
dimensiones y subcategorias de andlisis que podrian estar vinculadas y relacionadas.
Desde ese posicionamiento, se crearon deductivamente y siguiendo el objetivo del
proyecto, seis categorias centrales que se pueden evidenciar en lo alto del mapa
contenido en la figura 2 con distintos colores: (1) la planificacién curricular; (2) la inclusién
y diversidad; (3) la ética y formacion integral; (4) formas de evaluacién estudiantil y
(5) disefio de los programas universitarios. En la parte baja del mapa, se encuentran
los programas de la universidad 1; la Universidad 2; la universidad 3, y el decreto
67° como corpus de documentos esenciales utilizados en el analisis, donde abordar
criticamente estos elementos, aspiraba generar conocimiento que no solo enriquezca
la teoria educativa, sino que también, proporcione perspectivas practicas valiosas
para los profesionales de la educacion y los responsables de la toma de decisiones
en las instituciones académicas.
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Figura 2: Mapa del proyecto con el software Nvivo.

El cruce entre los programas de las tres universidades y el Decreto 67 revelan
tanto convergencias como divergencias. En términos de alineacion, las universidades
parecen coincidir en priorizar competencias sociales y culturales, evaluacion formativa
e inclusion. No obstante, existen diferencias en la forma en que cada institucion
interpreta y aplica los lineamientos del Decreto.

3.1. Tensiones entre politica normativa y diserio curricular universitario

En la figura 3 se deja ver un mapa de calor que resulta del cruce entre la
documentacion de las tres universidades y la normativa ministerial (decreto 67°).

Figura 3: Referencias cruzadas y numéricas de categorizacion entre las
universidades y el decreto 67.

El analisis del mapa de calor (Figura 3) revela una serie de tensiones estructurales
y simbolicas entre los marcos normativos del sistema escolar chileno, representados
en el Decreto 67° y los discursos curriculares universitarios que configuran la
formacion inicial del profesorado en Educacion Fisica. Lo primero que destaca es la
escasa presencia del Decreto en el corpus documental, con apenas 64 referencias
codificadas frente a las 2.882 provenientes de las tres universidades, lo que evidencia

64 Foro de Educacion, v. 24, n. 2, julio-diciembre / july-december 2026, pp. 56-74.
e-ISSN: 1698-7802



Impacto del Decreto 67° en la Formacion Inicial del Profesorado en Educacion Fisica

una incorporacién marginal del dispositivo normativo en los programas formativos.
Esta débil densidad discursiva sugiere que el Decreto 67°, a pesar de su importancia
para el ambito escolar, no ha sido traducido curricularmente como un referente
estructurante dentro de la formacidén docente universitaria, operando mas como una
norma periférica que como un eje articulador.

En este escenario, la Universidad 2 se presenta como una excepcion significativa,
acumulando un total de 1.243 referencias, con especial énfasis en las categorias de
Etica y desarrollo integral del alumnado (283) y Formas de evaluacién estudiantil (315).
Esta densidad numérica y cromatica podria interpretarse como una mayor alineacion
institucional con los principios del Decreto, lo que podria deberse a factores como un
proyecto educativo mas comprometido con la formacion ética, mayores exigencias
de acreditacién o una politica curricular mas sensible a los marcos ministeriales.
En contraste, las Universidades 1 y 3 exhiben patrones méas fragmentados y menos
consistentes, lo que refuerza la hip6tesis de una implementacion discontinua y no
sistematica de los lineamientos normativos en el disefio de la formacién inicial docente.

Desde una perspectiva critica, resulta revelador que las categorias con mayor nimero
de referencias sean Disefio de los programas universitarios (729), Etica y desarrollo
integral del alumnado (645) y Perfil de egreso (479), mientras que dimensiones clave
como Inclusién y diversidad estudiantil (275) y Planificacion curricular (394) estén
significativamente menos representadas. Esta distribucidn sugiere una focalizacidén en
aspectos declarativos o estructurales del curriculo, dejando en segundo plano areas
mas directamente vinculadas con la justicia educativa, la equidad y la planificacion
critica del aprendizaje. La escasa presencia de categorias como inclusion, adecuaciones
evaluativas o retroalimentacion formativa en el cruce con el Decreto pone de manifiesto
una brecha preocupante entre los principios que orientan la politica publica y las
practicas formativas reales que viven los futuros docentes.

Asimismo, el analisis del color en el mapa de calor proporciona una capa interpretativa
adicional: alli donde predomina el verde palido o los espacios en blanco, no hay
neutralidad, sino vacios simbolicos, silencios curriculares y posibles resistencias
institucionales. En efecto, la baja intensidad cromatica en la columna del Decreto 67°
evidencia no solo una escasa articulacion, sino también una débil presencia simbdlica
del enfoque evaluativo ministerial en la construccidn del saber pedagdgico universitario.
Como advierte Ball (1993), las politicas no se implementan linealmente: se reinterpretan,
se resignifican y, a veces, se diluyen en los margenes de la practica institucional.

En definitiva, este andlisis no solo permite constatar convergencias o divergencias
entre documentos, sino que invita a problematizar la relacién entre formacién
docente y politica publica en Chile. La formacién inicial en Educacion Fisica, tal
como se expresa en los programas de estudio aqui analizados, ain no ha logrado
una integracion sustantiva y critica de los principios evaluativos establecidos por
el Decreto 67° lo cual representa un desafio urgente para fortalecer la coherencia
formativa entre el nivel universitario y el escolar. Abrir este tipo de discusion es clave
no solo para enriquecer el debate académico, sino también para contribuir a una
formacién docente mas ética, inclusiva y transformadora.

4. Discusion

El Decreto 67° constituye un marco normativo relevante y necesario para orientar
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los procesos de evaluacion, calificacion y promocién en el sistema educativo
chileno. Este decreto introduce principios esenciales como la evaluacion formativa,
la retroalimentacion constante, la inclusion educativa y el desarrollo integral del
estudiantado, aspectos que buscan promover un aprendizaje mas justo y coherente
con las necesidades de la diversidad escolar (MINEDUC, 2018). No obstante, los
resultados del presente estudio evidencian una desconexion significativa entre estos
principios y la manera en que tres universidades del sur-austral de Chile estructuran
sus programas de FIPEF. Como sefala Zambrano-Diaz (2022), el Decreto 67° procura
fortalecer la calidad de los aprendizajes y propiciar practicas evaluativas coherentes
entre los distintos niveles del sistema educativo. Gonzalez-Marchant (2022) enfatiza
que el Decreto 67° entrd en vigor para facilitar la actualizacién y regulacion de dos
procesos evaluativos en la educacion, basdndose en un enfoque pedagoégico de apoyo
y seguimiento del aprendizaje estudiantil. Ademas, busca incentivar la reflexién de
los docentes sobre su propia practica, con especial énfasis en la retroalimentacion
(Barahona et al., 2024; Galleguillos-Sarmiento y Cerpa-Reyes, 2023).

El analisis documental mostré que los principios del Decreto aparecen de forma
periférica en los programas de estudio, sin constituirse como eje estructurante del
curriculo. Aunque los hallazgos permiten identificar la presencia de categorias vinculadas
a competencias valéricas, desarrollo integral y ética profesional, los conceptos centrales
del Decreto, como la evaluacion formativa, retroalimentacién y adecuaciones curriculares,
se encuentran débilmente representados. Esta distancia entre el marco normativo
escolar y los curriculos universitarios confirma lo sefialado por Gallardo-Fuentes et al.
(2023), quienes advierten que la formacion docente en Educacion Fisica ain no logra
articular plenamente las exigencias del sistema escolar con la formacién universitaria.
De este modo, los futuros profesores podrian egresar sin una comprension sélida de
las préacticas evaluativas exigidas por la politica educativa vigente, lo que tensiona
la coherencia entre el perfil de egreso y las demandas ministeriales (Davila Diaz y
Fernandez Bringas, 2023; Rangel Ramirez, 2023; Tacilla Ramirez et al., 2022).

Si bien el Decreto 67 enfatiza aspectos como la evaluacion formativa, la
retroalimentacion y las adecuaciones curriculares, estos aparecen de manera periférica
en los programas curriculares de la FIPEF en las tres universidades, mientras algunas
muestran una mayor alineacién con los principios éticos e inclusivos del Decreto,
otras, reflejan una integracién mas implicita o difusa, estos hallazgos resultan aun
mas preocupantes, dado que esta disciplina ha estado histéricamente marcada por
practicas selectivas y excluyentes que a menudo priorizan el rendimiento deportivo
por sobre la inclusion y la equidad (Kirk, 2009; Tinning, 2009). Este panorama revela
que la incorporacion de los lineamientos normativos depende, en gran medida, de
las prioridades institucionales y de la interpretacién que cada universidad realiza de
la politica publica. En ese sentido, las instituciones no parecen trabajar activamente
(6sea, en funcién del Decreto), sino mas bien coincidir con él de manera tangencial
cuando sus propios objetivos institucionales convergen con los principios que
este promueve. Esta situacion confirma lo planteado por la literatura, donde se
sostiene que las politicas educativas no se implementan de forma lineal, sino que
son constantemente reinterpretadas y recontextualizadas en funcién de las culturas
institucionales y de los marcos de poder que las atraviesan (Marttila, 2019; Shi, 2023).

Asimismo, el escaso nimero de referencias explicitas al Decreto 67° en los
documentos analizados evidencia que este instrumento opera mas como una guia

66 Foro de Educacion, v. 24, n. 2, julio-diciembre / july-december 2026, pp. 56-74.
e-ISSN: 1698-7802



Impacto del Decreto 67° en la Formacion Inicial del Profesorado en Educacion Fisica

conceptual que como un referente operativo. Como advierte Gonzalez-Marchant (2022),
el espiritu del Decreto busca promover practicas de acompafiamiento pedagogico y
reflexion docente sobre el aprendizaje estudiantil, sin embargo, los programas analizados
no reflejan de manera explicita ni procedimientos ni metodologias que materialicen
tales propositos. En consecuencia, la adopcion del Decreto adquiere un caracter mas
aspiracional que practico, lo cual debilita su potencial transformador en la FIPEF de las
instituciones estudiadas. Los resultados dejan ver que la implementacién de la normativa
en la FIPEF es opcional, fragmentaria y en ocasiones, meramente declarativa. En
este contexto, la normativa carece de incidencia directa en la FIPEF, y ello refuerza la
brecha entre las politicas educativas nacionales escolares y las practicas curriculares
universitarias. Tal como advierten Contreras Carrasco y Jara-Coatt (2021), |a falta de
apoyo técnico e institucional impide que los docentes y formadores logren apropiarse de
los principios de la evaluacién formativa, perpetuando modelos tradicionales centrados
en la calificacion mas que en el aprendizaje. Por ello, los curriculos de formacién
docente, deben atender tanto a los proyectos institucionales como a las directrices
gubernamentales que definen las politicas publicas (Stieg et al., 2022).

Teniendo en cuenta que la Educacién Fisica es una disciplina obligatoria en el
sistema escolar chileno y que la evaluacién del aprendizaje constituye una accién
pedagdgica que debe acompanar las practicas docentes conforme al Decreto
67° (Gallardo-Fuentes et al., 2025), se refuerza la necesidad de que los procesos
formativos en la FIPEF generen espacios de reflexion y contacto con dichas demandas,
especialmente respecto a la proyeccion de la accion docente futura (Cunha de
Paula et al., 2024). De ahi que sea fundamental que las universidades asuman la
responsabilidad de formar a los profesores bajo un paradigma evaluativo coherente
con el sistema escolar, resultando esencial ofrecer experiencias de Evaluacion
Formativa y Compartida orientadas a la mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje (Lopez-Pastor et al., 2016), de modo que los futuros docentes comprendan
la evaluacion como una practica ética y formativa, y no solo como un acto de
certificacién (Gallardo-Fuentes et al., 2023).

La divergencia entre la evaluacién descrita en el Decreto 67° y los programas
curriculares de las universidades analizadas deja ver que las tendencias formativas
responden mas a demandas profesionales que a las directrices ministeriales. Aunque
el Decreto 67° no aborda completamente la complejidad de la evaluacién, estudios
como el de Gallardo-Fuentes et al. (2025) lo consideran una oportunidad para fortalecer
la evaluacién formativa, lo que representa un avance para la Educacién Fisica y las
practicas docentes. Las practicas institucionales parecen configurar un paradigma
educativo basado en la inclusidén, adaptandose a los estandares promovidos por
el Decreto 67°, que establece directrices de evaluacién y criterios de accesibilidad
para los centros educativos (Contreras Cueva et al., 2021). En esta linea, la FIPEF
constituye un espacio clave para transformar las practicas evaluativas escolares,
contribuyendo al desarrollo y mejora del desempeno docente (De Arce-Yafiez et al.,
2025). No obstante, las evaluaciones inclusivas siguen siendo un desafio dentro de
un sistema influido por pruebas estandarizadas, como el SIMCE (Alfaro y Fernandez,
2020). Ante ello, la FIPEF deberia promover propuestas evaluativas que respondan
a la diversidad del estudiantado y reduzcan las barreras para la participacion y el
aprendizaje (L6pez y Manghi, 2021; Mufioz Hinrichsen, 2022).
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Uno de los objetivos del Decreto 67° es reconocer la diversidad del alumnado,
especialmente de quienes presentan Necesidades Educativas Especiales (Castillo-
Paredes et al., 2023). Sin embargo, la falta de atencidn explicita en el curriculo de
las universidades estudiadas evidencia un seguimiento limitado, lo que vuelve su
implementacion opcional o superficial.

En sintesis, los resultados permiten afirmar que el Decreto 67°, pese a su potencial
orientador, no ha alcanzado un nivel de implementacién que asegure su impacto
real en la FIPEF. Su presencia en los programas universitarios es fragmentaria y
dependiente de las iniciativas particulares de cada institucién. En la practica, el Decreto
funciona como un marco de referencia simbélico mas que como una herramienta de
regulacion efectiva. Esto refuerza la idea de que las universidades operan bajo sus
propios intereses estratégicos y tradiciones curriculares, sin una vinculacion directa
con las politicas publicas. Sin embargo, la responsabilidad de articular estos niveles
recae precisamente en la formacion inicial docente, que debiera actuar como un
puente entre la normativa escolar y la practica pedagdgica. Para avanzar hacia una
formacién coherente con el sistema educativo nacional, se requiere una revision
profunda de los planes y programas universitarios, acompafiada de politicas de
incentivos, fiscalizacion y apoyo técnico que promuevan la implementacion de los
principios evaluativos del Decreto 67°.

5. Conclusiones

A modo de conclusion, se puede constatar que El Decreto 67° parece tener un doble
caracter en las carreras universitarias sometidas al estudio: (a) caracter Inspirador: ya
que promueve valores clave como la transparencia, el desarrollo integral, la inclusién
y la equidad. Sus objetivos son claros y relevantes para el contexto sociocultural
chileno; (b) Regulativo limitado: Si se considera que establece lineamientos especificos
(evaluaciones inclusivas, planificacion curricular por objetivos, acompafamiento
pedagdgico), su impacto practico es limitado, ya que no cuenta con un mecanismo
robusto de supervision o incentivos claros para las universidades. Esto Gltimo genera
una percepcién de que, aunque es un marco normativo valioso, su implementaciéon no
siempre es prioritaria ni consistente entre las instituciones educativas. Por lo anterior,
el Decreto 67° tiene el potencial de ser un pilar transformador en la educacién superior
chilena, siempre y cuando se tenga conciencia que esta normativa orienta la forma en
que los futuros profesores deberan evaluar en la escuela, por lo que la FIPEF deberia
asumirla incorporarlo en su procesos formativos, a pesar de ello nos encontramos
con que el decreto 67° en la FIPEF demuestra: (a) Falta de vinculacién directa: Las
universidades parecen operar en funcion de sus propios intereses estratégicos,
usando el Decreto como una referencia en lugar de una guia obligatoria. Esto refleja
que, sin incentivos 0 mecanismos de fiscalizacion, su adopcién sera fragmentada,
(b) Implementacién desigual: Los datos muestran que algunas instituciones, como
la Universidad Catélica de Temuco, avanzan en el disefo de los programas, y la
ética y desarrollo estudiantil, mientras que las otras dos universidades tienen una
codificacién menor. Esto evidencia que no hay un enfoque coordinado para abordar
los lineamientos del Decreto de manera equitativa; (c) El Decreto como “idea sin
accion”: Aunque es una propuesta valiosa, no ha alcanzado su profundidad total
debido a la falta de herramientas claras, incentivos y seguimiento por parte de las
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autoridades educativas. Esto reduce su impacto real y lo posiciona mas como una

guia conceptual que como una norma transformadora.

A raiz de lo investigado, como grupo de investigacién entendemos que la
incorporacion del decreto 67° de manera intencionada y directa de la estructura
curricular de la FIPEF, y por consiguiente dentro de los Planes y Programas de las
Universidades resulta fundamental si se quiere lograr una formacién del profesorado
coherente con el sistema escolar (lugar donde se desempefiaran una vez egresados),
y algunos lineamientos que podrian contribuir a conseguirlo son:

- Fortalecer la vinculacion operativa: Crear directrices claras y especificas para
las universidades, con indicadores de cumplimiento y buenas practicas que
permitan medir su alineacion con el Decreto.

- Incentivar la implementacién: Ofrecer recursos técnicos y financieros a las
universidades que demuestren un esfuerzo significativo para implementar
los lineamientos del Decreto, especialmente en areas clave como inclusion y
evaluacion formativa.

- Generar un mecanismo de fiscalizaciéon: Disefar un sistema de monitoreo que
permita evaluar de manera periédica el nivel de cumplimiento y las areas de
mejora en la implementacién del Decreto.

- Capacitacion y apoyo técnico: Proveer a las universidades con herramientas,
talleres y apoyo técnico para integrar los valores y objetivos del Decreto en sus
programas de manera practica y sostenible
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